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PERSPECTIVAS DE AFRICANISTAS SOBRE O ENSINO DE
HISTORIA DA AFRICA NO BRASIL APOS A LEI 10.639/03

AFRICANIST'S PERSPECTIVES ABOUT THE TEACHING OF
HISTORY OF AFRICA IN BRAZIL AFTER THE LAW 10.639/03

Jorgeval Andrade Borges

Resumo: O presente artigo faz um balanco a respeito dasisemafeitas por
especialistas sobre o impacto da lei 10.639/03 checagdo bésica. Neste sentido,
analisa tanto trabalhos elaborados nos primeiros anbsequentes a sancao da referida
lei, como também artigos e teses efetivadas ap@s déoada da obrigatoriedade dos
estudos africanos nas escolas brasileiras. Inierienfaz um panorama de como os
primeiros autores especialistas refletiram sobrenportancia da referida lei e os
desafios que ela traz para os docentes dos erfsimdamental e médio. Na sequéncia
realiza um quadro dos atuais estudos e pesquisabugcaram observar os resultados
gue a obrigatoriedade dos estudos africanos natassuroporcionou, tanto no que diz
respeito a problemética curricular, como tambémoguaspectos, tais como formacao
docente e metodologias adequadas para as novagssna
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Abstract: This article takes stock of the analyses made Ipgrix about the impact of
Law 10.639/03 in basic education. In this sensanalyzes both works developed in the
following years to the enactment of this law aslhaslarticles and theses effected after
a decade of the obligation of African studies imaBlian schools. Initially it makes an
overview of how the first expert authors reflectedthe importance of that law and the
challenges it brings for teachers of Elementary ldigh School. Following it carries a
picture of current studies and researches thathdéotagobserve the results that the
obligation of African studies in schools providedthb with regard to curricular issues
but also other aspects such as teacher trainingappobpriate methodologies for the
new themes.
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10.639/03. Desta forma, no corpo deste artigo séoepsadas comparacdes entre as
reflexdes dos primeiros estudiosos sobre essaitenwm os atuais estudos correlatos
realizados no Brasil. O centro da discusséo dgzeigsao impacto da lei na perspectiva
de introduzir essas discussdes nas escolas. O d@stdodividido em dois pontos que
fazem a trajetéria dos analistas que se ocuparamakandar os impactos da
obrigatoriedade do ensino de historia da Africaemsnos fundamental e médio.

No primeiro ponto se trabalha com dois estudios@sgpdem ser considerados
pioneiros nas reflexdes sobre os desafios parasasias africanos nas escolas
brasileiras ap0s a sancao da referida lei. Saex@ds que estabelecem uma série de
preocupacOes desses autores nas quais elencaram, @aga eles, poderiam ser as
dificuldades no sentido de implementacdo da temdtfdcana nas escolas. Portanto,
tratou-se de levantar uma série de hipGteses estéiegesobre o impacto imediato da
existéncia da obrigatoriedade da insercéao da teanafricana nos curriculos escolares.

No segundo ponto se faz uma exposi¢cao dos priscgsiudos que trabalham
com a problematica da insercéo dos contetidos deaAfa Educagdo Basica, apos uma
década da sancédo da referida lei. Nao se trata dedisvantar hipoteses e sim de se
processar 0s primeiros balancos dos efeitos dgaibriedade dos estudos africanos nas
escolas brasileiras.

No conjunto este texto apresenta um panorama dactmpa Lei 10.639/03
sobre a Educacdo Béasica no Brasil através de vaspscialistas. No fim podera
perceber interpretacdes sobre a problematica emstéapeassim como constataces de
situacOes concretas e os novos desafios para datodereferida lei seja levada a cabo
nas unidades escolares. A ideia geral que ficogdei a lei provocou mudangas, mas
ainda sdo necessarias politicas governamentaisiatives dos educadores para que se

possa dizer que a Africa esta nas escolas do Brasil
1. Os pioneiros na interpretagcéo da Lei 10.639/03

Anderson Oliva esta entre os primeiros estudiofosanistas a pesquisar sobre
a insercéo da historia da Africa nas escolas, itoimsto-se atualmente em referéncia
desses estudos no Brasil. Esse historiador seialipme em estudar a historia africana
nos livros didaticos e nas representaces sobfeaaaAontidas em veiculos midiaticos

e em sujeitos educacionais como professere&studantes. Apesar de ser esta a
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concentracdo das pesquisas desse africanistagmleéiin pesquisou sobre a atual
legislacdo educacional que trata da tematica afticao ensino, assim como se
preocupou igualmente em analisar opinides e sugeslé especialistas em estudos
africanos para o ensino da histéria da Africa. Seabalhos s&o importantes,

especialmente porque estuda um dos instrumenttenbagsitilizados pelos professores
nas escolas, o livro didatico. Do mesmo modo, abalhar as representacdes de
estudantes e professores sobre a Africa permie fateréncias relevantes sobre como
esse imaginario pode interferir no ensino da his#@icultura africanas.

Em artigo publicado em 2006, sob o impacto da samigilLei 10.639/03, o
autor se colocou preocupado com o que considelayaete momento como sendo um
dos problemas para a implementacéo da referida lErmacéo dos professores para
esses novos conteudos. A respeito desse tema apalgtos principios que deveriam
ser levados em conta tendo em vista a formacaontiogara os conteudos exigidos
pela lei. Para ele o fundamental na formacao decerst desenvolver condi¢cdes para
uma abordagem da histéria da Africa do mesmo rieeprofundidade com que se
estuda a historia da Europa. Ressalta que a ecistda obras sobre a histéria africana
em lingua portuguesa no Brasil torna a tarefa dofegsores relativamente viavel.
Nesse particular, destacou as obras do africamiasiieiro Alberto da Costa e Silva.

A importancia do ensino de histéria da Africa nasirfoi considerada por esse
historiador como sendo “a Unica maneira de romper a estrutura eurocéntrica que
até hoje caracterizou a formacdo escolar brasilg@LIVA, 2006, p. 59). O
mencionado autor considerou que a importancia iat@dla lei esta no fato de que ela
proporcionou um ambiente pedagdgico favoravel dmatdeda questdo. Interessante
frisar que ele expressa seu posicionamento de fgositiva e com ponderacgdes
afirmando que se tratou de uma “medida justa datarthas dificil de implementar
(OLIVA, 2006, p. 9).

Para esse especialista a dificuldade de implem@&mtata lei se coloca
especialmente porque, na ocasido de sua promulgagéaioria dos professores nao
teve esses conteudos em suas graduagfes. Considsmtator como obstaculo, mas
acrescentava que o problema se agravava tendo eta goe a maioria dos livros
didaticos de Historia néo colocava espacos adegyaai@a a Africa, pois, segundo ele,
esses livros ignoravam quase completamente a ecigtéa producdo historiogréfica

sobre a Africa. Porisso entendia que haviat@mdéncia entre docentes e estudantes
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para reproduzirem imagens estereotipadas a resgeiifrica. Tendo em conta que
essas reflexdes de Oliva sdo do ano de 2006 e@cagus surgisse a preocupagcao com a
constatacdo de que existia na formacado académiealagcuna no que diz respeito ao
ensino da histdria da Africa.

Percebe-se nas reflexdes do mencionado autor gseaagancao da lei 10.639 o
desconhecimento da Africa e as representacdes émtrioas foram duas questbes
iniciais que permearam o debate sobre a histériAfdea no meio académico e nas
escolas. As limitagbes para o ensino de Africa esa®las foram apontadas por esse
pesquisador como provenientes de um conjunto dectsp tais como preconceitos
existentes em relacdo ao assunto, descaso da aaadema questéo, despreparo dos
professores para esses conteudos especificos reedesse do mercado editorial pela
tematica. Esse quadro atualmente tem sofrido nuagifies substanciais, valendo as
preocupacfes desse pesquisador como desafios mpee @rmanecem, porém com
alteracOes para serem devidamente analisadas.

Em 2007, Anderson Oliva concluiu uma pesquisa datadamento onde
realizou uma investigacdo sobre a historia africama livros didaticos do Brasil,
Portugal e paises africanos de lingua portuguesssaNnova incurséo teorica o autor
nao deixou de se preocupar com a insercédo dosossafidcanos na Educacéo Basica,
agora estudando a legislacdo educacional sobre&ita e as reflexdes de especialistas
em estudos africanos a respeito dos efeitos ddl@&39 no ensino. Oliva, em seu
doutoramento, ainda n&o se propde a fazer umasard@icreta do ensino de Africa nas
escolas, pois suas preocupacdes estao envoltasagro questdes: representacoes, livro
didatico, legislacéo e reflexdes de especialisihseso ensino de Africa.

Neste novo trabalho o autor admite que uma sériagies voltadas para
formacdo de professores direcionada a tematicaaafi se proliferou apds a
promulgacédo da lei. Segundo ele, essas iniciatréas tentando contemplar os mais
diversos temas buscando incentivar a abordagemaknde aula da histéria africana.
Reconhece igualmente que muitas atividades comm&gos e congressos ocorrem em
funcdo de iniciativa de educadores e que debabre samas africanos se disseminaram
no Brasil. No entanto, avalia que muitas dessassat&m se mostrado deficientes em
suas intencdes, em seus conteludos e encaminhansartgscontudo, apontar tais
debilidades.
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pela tematica africana, mas o quadro € de umacauainda em mudanca em relacéao

Para esse estudioso a publicacdo da Lei 10.63%n@iopou novos interesses

as preocupacdes e reflexdes académicas acercasdwm eta historia africana. Foi
somente apos a promulgacdo da referida lei quesmecialistas em estudos africanos
comecaram a emitir opinides relativas a presengsediema no sistema educacional no
Brasil. No entanto, existe ainda uma caréncia depamorama sobre a situacdo da
abordagem da histéria da Africa nas escolas biasil@mas duas Ultimas décadas. O
objetivo desse procedimento seria obter um quadrdeddéncia atual, percebendo
mudancas impactadas pela lei de obrigatoriedadseslesnsinos e apontar desafios
futuros.

Nesse sentido, 0 autor analisa as opinides e &eftede especialistas em histéria
da Africa sobre o ensino desta na Educacido Basioacando perceber nesses
estudiosos as perspectivas e sugestbes apresepsgadapntemplar de forma adequada
a histéria da Africa nas salas de aula. Os esp&eslanalisados pelo autor s&eima
Pantoja, Hebe Maria Mattos, Carlos Moore Weddemiidnica Lima. No panorama
apresentado pelos especialistas de como a histftigana tem sido tratada nas escolas
nos ultimos anos se constata conclusées semellgueespontam para a existéncia de
uma situacdo de negligéncia com a tematica. Issafigcmou um quadro de
desconhecimento da referida historia na educagiildira.

Apés discutir a situacdo de caréncia da histéria Addca na realidade
educacional brasileira o autor busca saber commalgfricanistas consideram a forma
adequada de ensinar a historia da Africa nas Esc@agundo os especialistas
estudados por Oliva (2007) a maneira apropriadératealhar a Africa no ensino é
colocar a historia africana e a historiografia a sespeito na mesma condicdo de
igualdade com os outros campos historiograficos @rocessos histéricos de outros
continentes. A ideia preponderante entre os ed@asanalisados por Oliva (2007) é
que os professores devem ter a consciéncia destiugae e ensinar a historia da Africa
faz parte do conhecimento geral, consequentemete d mesmo patamar de
importancia do ato de estudar histéria da Améfizappa e Asia. A equivaléncia da
importancia da historia da Africa as demais sesaemrta que tal perspectiva exige a
necessidade de se contrapor as percepc¢des diatsulre o continente africano, como

o exemplo de confundir o estudo da histéria dacaAfdom o estudo da escravid&o.
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necessidade de repensar o lugar da Africa e désamfis nos estudos historicos

A questdo principal apresentada por esses esgtasale que existe uma

(OLIVA, 2007), pois o modelo de abordagem tradialoassociava os africanos as
imagens da escravidao e colonialismo. O problema @&nsino de historia é saber se a
abordagem escolar sobre a Africa possibilita atcog&o de uma imagem renovada no
sentido de trabalhar os diversos contextos hist®radricanos. Isso leva a problematica
da desproporcdo em que sdo abordadas a histoEardpa, América, Brasil e Africa
nas salas de aula. Nesse sentido, cabe destaeudcos em trabalhar a Africa
exclusivamente nas tematicas do trafico humano erdoesso escravizador. Isso se
constitui um dos pontos mais questionados peldsri@dores africanistas analisados
por Oliva (2007), tendo em vista que as duas teastcitadas sdo uns dos poucos
assuntos abordados em sala de aula, nos quaiscasas$ e a Africa aparecem.

Outra questdo importante para os especialistasiagkia por Oliva (2007) é o
problema de tratar o continente africano atravegeaieeralizacdes e vitimizacdes. A
contraposicdo a esse procedimento é a perspedivaldrizacdo da Africa como um
continente diverso e complexo do ponto de vistebheo e cultural. A ideia € combater
as interpretacdes preconceituosas e marcadamenteéptricas. Para tanto, seria
necessario destacar determinados aspectos daidistfsicana com objetivo de
demonstrar as singularidades do continente. Paoa iemas importantes podem ser a
Africa como berco da humanidade e local do deseimehto das primeiras
civilizacOes e os estudos da diversidade geogréfmapulacional desse continente.

As perspectivas e propostas para incentivar outasair o ensino da historia da
Africa nas escolas foi uma das problematicas testgublo autor em sua andlise das
reflexdes dos africanistas brasileiros. Um quadrdicativo sugerindo atividades,
conteudos e metodologias para o tratamento do tassas salas de aula pode ser
vislumbrado do conjunto de reflexdes e propostasatehistoriadores africanistas.

Segundo Oliva (2007) e Wedderburn (2005) coloca gueabalho com os
estudos africanos somente é possivel, do pontastie pedagdgico, através de uma
abordagem transversal e transdisciplinar e, doopdatvista da concepg¢éo de histéria,
através da abordagem da longa duracéo. Esse pragddilevaria em conta as relacbes
da Africa com o mundo exterior no momento em gse fer necessario.

Oliva (2007) acrescenta ainda uma proposta imptaapresentada por

Wedderburn (2005), para o qual o ensinoo@mpado da histéria africana seria a
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elaboracdo de uma sintese que envolvesse as pe@paeoricas e metodoldgicas de
alguns dos principais historiadores africanos. 8eglesses dois especialistas, apesar
das variadas concepcdes apresentadas pelos histesaafricanos, € possivel, a partir
deles, criar modelos de tematicas envolvendo espag¢emporalidades africanas para
serem trabalhados nas escolas. Aqui se estabetimismrincipios: a existéncia de uma
histéria geral da Africa e a prioridade na util@agle autores africanos para o ensino
desta historia. Entendendo que estes principi@snsajapresentacdo do ponto de vista
dos africanos sobre sua historia, parece ser esi® adequado procedimento para a
superacado do padrdo eurocéntrico do ensino derinistdo entanto, parece ser um
equivoco estabelecer um ensino de histéria da &\frio Brasil que descarte as
contribui¢cdes de africanistas brasileiros. Portasg#ado considerado um principio e ndo
uma norma, a prioridade para ensinar a historiaaaifa a partir de autores africanos é
incontestavel.

Porém, segundo Oliva (2007), uma das propostas maimplexas e
provocadoras de debates sugeridas por Wedderb0@®)(2 a formulacdo dos quinze
recortes tematicos para o estudo da historia daadf© autor denomina esses recortes
tematicos de espacos historicos civilizatorioscafrtos que podem ser abordados em
dez recortes cronologicos. Para Oliva (2007) existegproblema nessa proposta que € a
dificuldade de se construir uma visdo de conjurdidtéria do continente. Para ele a
necessidade de trabalhar as especificidades régjidaaAfrica ndo deve ser encarada
como um elemento que dificulte uma possivel abaniada sua totalidade histérica. O
autor justifica o destaque para as ideias de Weédderfundamentalmente pelo fato
desse africanista ter esquematizado uma sequé&miita para trabalhar a historia
africana no ensino fundamental e médio.

Oliva (2007) constata que existem critérios e farmdavergentes sobre como
direcionar metodologicamente os estudos sobre maAfdependendo dos diferentes
niveis de ensino. Segundo ele, para alguns audaresessario manter um enfoque mais
simples, isto é, factual e com uma temporalidadeali quando se trata do ensino
fundamental, e para o ensino médio com tratamertis tomplexo. Neste caso, se
poderia estudar a histéria da Africa de maneirdalle nio parcelada. O risco de
estudar a Africa de forma regionalizada seria @m@servar um conjunto de ideias e

imagens que projetam um continente fragmentado.
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acerca da abordagem escolar da historia africanaegessidade de ampliar a formacao

Outro aspecto importante destacado pelos espéasahas mudancas esperadas

de professores em geral e de pesquisadores a$t@arem particular. A questdo da
paridade entre os estudos da historia europeiahéstiaia africana € também reiterada
pelos africanistas estudados por Oliva (2007). téNeentido, duas preocupacdes
especiais se colocam para o0s especialistas: apgesem conjunto detalhado de

procedimentos e temas que poderiam propiciar utantento adequado ao ensino da
histéria africana e a formacao dos professoresgssgs conteldos.

Ademais afirmam que independentemente da quali@aen estudos africanos
é possivel aos docentes buscar solucdes para edsanpatica do ensino de Africa,
tendo em vista a disponibilidade de bibliografidreoa Africa que anteriormente ndo
existia. Sobre a questdo das publicacdes sobt@ihiafricana apos a vigéncia da Lei
10.639/03, entendo ser um tema que merece pesduisa. pesquisa desse porte
poderia mapear as obras e proceder a uma analseti®ido das mesmas. O objetivo
seria mensurar os efeitos da lei na publicacaoath@lhos especializados na Histoéria da
Africa, assim como apresentado o que de fato existsse respeito disponivel e
acessivel para os docentes da educacéao basica.

A conclusao que chega Oliva (2007) sobre a ledislacrespeito da inclusédo da
histéria da Africa nas escolas aponta para um avangampo da politica educacional
brasileira, entretanto, o autor verifica que mesom as iniciativas existentes apdos a
vigéncia da lei, ainda falta muita coisa para séafno que diz respeito a insercdo da
historia africana nas salas de aulas. Neste aspdetencerra apresentando uma seérie
de questdes para serem resolvidas tendo em vistacassidades para implementacao
dessa lei: preocupacdo com a formagdo de esptagalim area, ampliacdo das
publicacdes editoriais, incentivo a pesquisas sobemsino de historia da Africa nas
escolas, a necessidade de melhor definir o qued®tpabalhar em sala de aula sobre a
Africa e a desconstrucdo de um grande nimero dasfainagens sobre esse continente.
Na finalizagéo de seu trabalho, Oliva (2007) canj@cque a perspectiva de mudancgas
s6 podera se concretizar com a continua e cresatntedo dedicada ao tema, seja nos
programas de poOs-graduacdo, nas associacoes daeedoeepesquisadores, nas acdes
governamentais e nas escolas.

O especialista que mereceu atencdo especial nalltcalde Oliva (2007) foi

Carlos Moore Wedderburn pelo motivo de ter izadb reflexdes importantes sobre o
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ensino de historia da Africa. Aqui se dedica igagncdo a esse africanista por
considerar suas reflexdes como importantes parebaté sobre os desafios de como
ensinar a histéria africana na educacdo basicavistm que Oliva (2007) discutiu
algumas das ideias desse autor, entretanto, existaimas reflexbes feitas por
Wedderburn (2005), das quais Oliva nado trata e sgueonsidera aqui como sendo
fundamentais para um debate acerca da insercédetdeanda Africa nas escolas.

As reflexbes de Wedderburn (2005) se apresentam demm sentidos:
primeiramente discute o significado da lei paraohtipa e sociedade brasileiras e, em
segundo lugar apresenta uma concepcdo de histariAfiita para, a partir dela,
elaborar sugestdes de sua aplicacdo em sala dé&aulgexto, publicado em 2005, é um
referencial para todos aqueles que pretendem encaradesafios de um ensino de
histéria da Africa na perspectiva africana de sa@ha. Por isso, suas ideias merecem
ser analisadas com certa minucia, pois implicamelboracdo de um modelo para o
ensino da histéria africana, no qual sédo estalElecprincipios metodologicos e
teoricos.

Para Wedderburn (2005) a obrigatoriedade do ergdnhistéria da Africa na
educacao brasileira coloca para os professoresajidele trabalhar esses conteidos em
pouco tempo. Tendo em vista que se trata de unmerstivamplo de conhecimentos de
carater multidisciplinar, o autor considera quen&atlempreitada de grande porte. Ele
argumenta que o ensino da histéria africana passacteristicas e situagdes singulares,
principalmente no que se refere a formacdo de gBofes que sdo 0s sujeitos
responsaveis pelo ensino desses conteudos. Segladoos problemas que os
professores terdo que enfrentar se apresentam é&mdimensdes: epistemoldgica,
metodoldgica e didatica.

Na opinido desse africanista, a primeira questagesafio para os professores &
compreender que o continente africano apresentulandades e o ensino de sua
historia precisa se basear nessas particularid@®bgundo esse autor a histéria da
Africa é de maior complexidade que a dos demaitircamtes. Nesse sentido, ele aponta
fatores que considera relevantes para dimensastdaid africana tais como a extensao
territorial, a grande variedade climatica, a maisgh ocupacdo humana do planeta e
uma maior complexidade das migracdes populacionais.

O autor considera a principal singularidade afcanfato de ser o local da

origem humana. Desta forma defende que a REstfta humanidade se mescla com a
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histéria da Africa. Disso decorre a segunda caristitea da Africa: é o lugar onde se
originaram as primeiras civilizacbes do mundo. Bep que, para esse autor, a base
para o inicio do ensino de histéria da Africa éoahecimento dessa singularidade. A
segunda singularidade historica africana é ter siddugar que sofreu as mais
prolongadas e devastadoras invasfes de difereoves.pA terceira € ser o unico lugar
do planeta onde existiu a escravidao racial eaiedrhumano transoceanico em grande
escala. A quarta singularidade é o fato de ser ricdimarcada por uma série de
mitologias preconceituosas que existem até a dad#di inclusive em obras produzidas
pelos africanistas de todos os continentes, edpesite no campo de estudo da
historia.

Na concepgdo desse autor o ensino da histéria daaA€oloca diversos
problemas especificos 0os quais os docentes n&w astdtumados a tratar. Um deles é
o fato de se guestionar constantemente se osrafscsdo realmente os criadores de
suas culturas e civilizagdes. Para ele, a regtastariografia sustentada no preconceito
€ conceber as realizagcfes historicas e culturaisaads como sendo resultados de
intervencdes externas. No caso da Africa subsaarfanapresentada conahistorica
isto é, constituida de sociedades desestruturbidasisdo de Wedderburn (2005), isso
acontece porque existe uma racializacdo das csagftieanas, sendo esse 0 problema
central na qual se debruca a construcdo de suariaisEspecificamente falando da
América Latina, o autor afirma que os poucos esuéalizados por africanistas sédo
reproducdes das concepcodes criadas na EuropaAmérica do Norte.

E esse quadro de singularidades da histéria afrigae o autor considera a base
para sua insercao na disciplina Historia na eduché8ica. Isso ndo quer dizer que o
ensino da histéria da Africa ndo possui tambémigagitmetodoldgicas aplicadas no
ensino de Histéria em geral. No entanto, reafirrma q nivel de complexidade da
historia africana possui caracteristicas proprizgs g diferencia substancialmente das
demais. Do ponto de vista da insercdo desses cw#etas escolas, o autor inferiu a
partir da ideia de singularidade e alta complexaddal histéria africana, que somente é
possivel na forma de abordagem transversal ou dismglinar, na qual se deve
processar a concepc¢ao da historia conhecida conimnde duracéo. Essa questao foi
percebida por Oliva (2007) e devidamente disclugidgpassagem anterior.

Outro principio que Wedderburn (2005) apresentaoccbase para o ensino da

histéria da Africa € o que ele denomina de dupkrdnicidade da histéria da Africa.
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Para ele a Africa deve ser estudada a partir de sufrias estruturas, analisando o
processo historico dentro do continente, mas tamgstabelecendo sua relacdo com o
mundo. Desse modo, segundo ele, os professoremmExtabelecer as influéncias que a
Africa teve sobre os demais continentes e n&o Senmemverso, ou seja, cComo povos
de outros continentes influenciaram a Africa, peise € o modelo atual do ensino de
historia. O principal a destacar € que o ensinbisi®ria deve acabar com a nocao de
isolamento da Africa em relagdo a histéria do munBara o autor, sem esse
procedimento de dupla dimens&o diacrénica da msua Africa, o ensino desses
conteudos leva ao ja conhecido “reducionismo siicptior” que coloca o continente
unicamente na perspectiva da escravidao e colsmali

Outro aspecto apontado € que o ensino de histériAfdca deve desfazer a
interpretacdo raciolégica que permeia os estudesanbs, pois isso € um dos mais
contundentes obstaculos para a compreenséo daadalnhistorica desse continente. A
esse respeito o autor propde a necessidade desgaoaeensino de historia da Africa
através do que denomina de “sintese metodologiEssa sintese consiste, como foi
elucidado por Oliva (2007), em um cruzamento dascepcdes dos principais
historiadores africanos. O autor pensa em nome® asme Joseph Ki-Zerbo, Cheikh
Anta Diop, Elikia M.Bokolo e Boubakar Barry. Argunta que existem divergéncias
entre 0os autores africanos, mas em aspectos &uladnistoria africana eles estdo em
acordo e isso permite que os professores possaesempar um quadro satisfatorio
sobre a historia desse continente sustentado aballios desses pesquisadores. Isso
guer dizer que o fato de haver pontos de converg@&mire diversos autores africanos
possibilita conceber uma nova metodologia, amglexével, de se trabalhar a histéria
do continente africano em sua totalidade hist@&idgueza historiogréfica.

Esses autores africanos fazem diferentes integiresada historia da Africa,
pois partem de marcos tedricos distintos, masemigirincipios comuns a todos eles.
Esses principios sdo exigéncias de carater awalifie marcam as obras desses
historiadores e podem ser apresentadas em algpieesdo enfoque de abordagem da
histéria africana, do ponto de vista temporal, @edonga duracéo; trabalham com a
perspectiva da dupla diacronia acima exposta; gistua primazia exclusiva do
continente africano na origem da humanidade e iarittade historica do complexo
civilizatério egipcio-nubio; trabalham com a nocda existéncia de base politica,

cultural e econdmica comum para o processo histénultifacetado e nao linear das
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sociedades africanas; estabelecem fases e pegod&zaspecificas africanas de sua
historia; trabalham com enfoques sociais conceosraths aspectos da estratificacao
social, nos modos de producgdo e nas estruturascasjipor fim, realizam tratamento
da histéria a partir da definicdo de espacos géiogsacivilizatorios especificos ou
regionais.

O panorama elaborado por Wedderburn (2005) apeesemt quadro das
convergéncias de tratamento da histéria da Afrittaeehistoriadores africanos. Esse
quadro permite, segundo o autor, uma definicAo gpecios constitutivos da
especificidade histérica africana, podendo seremiatizados da seguinte maneira:
periodizacdo de longa duracéo; configuracdo decespgeograficos e civilizatorios
africanos; andlise da sociedade centrada na prodegé complexidade das relacdes
sociais com diferenciacdes estratificadas; an@sesociedade centrada no modo de
producdo como estrutura fundamental da sociedaddidi em classes e analise
historica centrada nas estruturas politicas.

Com base nesses cinco critérios acima expostossvet elaborar esquemas
para analise que busquem tratar a complexidad&ribestafricana, levando em conta as
especificidades regionais. Portanto, a Africa deser compreendida em sua
complexidade e diversidade. O “espaco civilizatoseria exatamente cada complexo
regional onde se desenvolveram as diferentes sm@sdafricanas. Na compreensao de
Wedderburn (2005), esses espacgos geo-histérico@s@reas onde aconteceram as
multiplas relagdes entre povos africanos e dest@sacmundo. Os critérios para definir
estes espacos histéricos africanos sdo de cunhgrafeo, linguistico, politico e
cultural. Nessa perspectiva teorica é possivekifiear o processo historico africano
em quinze espacos civilizatérios. Iniciando desdeirgimento do ser humano, o autor
mapeia todos estes espacos historicos da Africagderiam servir de orientacéio para
0 ensino da histéria africana. Esse procedimerdnocte feito por ele levou em conta
essencialmente os aspectos historico, culturgbacesd da Africa e tem implicagdes no
sentido de buscar uma organizacao tedrica pastearsitizacdo da historia africana.

A partir desse esquema geral baseado na ideia migass civilizatorios €
possivel pensar em criar uma temporalidade prggara a historicidade. Bittencourt
(2011) argumenta ser uma necessidade premente aeasino de Histéria a
periodizacdo, pois € através dos periodos hisgripoe ele se estrutura. Nesse

particular, Wedderburn (2005) busca delimitperfodos historicos de longa duracéo”
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para o continente africano que obedeca as sindatbes de seu processo interno. Para
ele a primeira divisao da historia africana devdeaita a partir de trés marcos histéricos
referenciais: Antigo, Formador e Moderno. Paraniigdir estes marcos histéricos
africanos foram consideradas as seguintes conssug8toricas: ciéncia, tecnologia,
religido, artes, filosofia, organizacao socioecomamnclasses sociais e a interacao das
familias linguisticas africanas.

Nesta periodizacdo o primeiro elemento a discutirg®nceito de pré-historia.
Em Wedderburn (2005), esse conceito se aplica mngicte ao periodo anterior ao
surgimento do ser humano, pois a partir de suapcasse inicia a Historia. Ele reitera
gue somente em uma periodizacdo de longa duracdenpse ensinar esses fatos
histéricos. A partir da presenca humana no plasetgprocessaria a sequéncia de
periodos histéricos com o povoamento do continefrieano pela humanidade. Com
este ponto de partida, o ensino de historia decédfse processa tendo como eixo uma
série de temas, tais como o povoamento do planstprocessos de migracéo intra-
africana, o fendmeno da sedentarizacio e asseritamgnicola na Africa, o processo
da construcdo dos primeiros Estados da historidutas e rivalidades politicas entre
povos e nacdes africanas, 0s expansionismos iinicareos desde a antiguidade até a
contemporaneidade, as invasfes do exterior, a @iagei colonizacdo arabe da Africa
setentrional, os traficos humanos intra-continentaitransoceanicos, 0s processos de
desintegracdo de espacos soécio-histéricos comt#uie, consequentemente, 0s
processos de regressdo social advindas da conguesitbnizacdo europeia de todo o
continente africano, as lutas de libertacéo e eall@sizacio da Africa e as lutas da pos-
independéncia. Essas tematicas devem ser trabalbapartir de cada um dos quinze
espagos geo-civilizatérios africanos, situados rsess marcos referenciais de
periodizacédo: Antiguidade Préxima, Antiguidade Giés, Antiguidade Neoclassica,
Periodo Ressurgente, Periodo Colonial e Periodte@qoraneo.

Percebe-se que, na analise de Wedderburn (2008)aqquestdo central é a
dimensé&o que a historia africana possui. Sejampdralidade, na no¢do espacial e nas
tematicas do processo historico africano o ensiabistoria da Africa implica em um
desafio que exige dos professores esfor¢cos de osstedorganizacdo do trabalho
pedagogico. N&o obstante, ele apresenta uma dmksilei de efetivacdo desse ensino a
partir do que a historiografia africana apreseAtantencédo ao elaborar tal esquema

tedrico de cunho conceitual, temporal e espacia @ahistoria africana parece ser o de
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fornecer aos professores da Educacdo Basica unda decorganizacdo dos estudos da
historia africana de tal modo que essa abordagessapapresentar a vantagem de um
enfoque panoramico que leve em conta a visédo dosgesuafricanos. Pensa o autor que
esse esquema elaborado permite facilidades paratumloe e ensino de Africa,
especialmente para aqueles docentes que aindaos&oem uma grande familiaridade
com essa tematica. Em suma, Wedderburn (2005) anounodelo especifico para o
ensino da histéria africana na educacdo béasicarasilBEste modelo tomou como
referéncia os historiadores africanos e busca dstmaona singularidade histérica da
Africa. Como é bastante extenso dever ser traballmad perspectiva da histéria em
longa duracéao.

Uma questao crucial para o ensino da historiaafadmas escolas que mereceu
destaque no pensamento desse africanista foi o danmescraviddo. Para ele, muito
embora exista uma enorme producéo historiogratibeesa escraviddo nao se chegou a
uma teoria geral sobre o tema que possa ser endigrezya todas as experiéncias
histéricas, pois as definicbes se perdem quandoase de estudar as experiéncias
particulares com suas especificidades de lugaége®eas. Nesse aspecto, o autor afirma
que a Africa, em seu processo histérico conheceiadas formas de sociedades e
diversos modelos de relacbes de trabalho, prinogyate aquelas relacionadas ao
trabalho escravo (WEDDERBURN, 2005). Tendo em cadsa variedade, pode-se
elaborar uma classificagdo de formas africanagatmltho escravizado. O autor busca
discutir a questao alentando para a complexidaderda e as cautelas que se deve ter

ao aborda-lo quando se fala em Africa:

A escravatura existente na Africa, principalmente periodo pré-

islamico e pré-colonial, continua a desafiar astateras de

tipologizacdo, sendo motivo das mais divergentesomtraditorias

analises. Todo o assunto gira em torno a questiwmehescravatura
sem sistema escravista que englobasse a totalittadeciedade na
Africa? (WEDDERBURN, 2005, p. 19)

Wedderburn acrescenta que existe uma concepcéaataessa questdo a partir
de um posicionamento de que a complexidade desseddorna um dos mais dificeis
para o ensino da histdria africana. Neste aspaogomenta que as formas de trabalho
escravizado na Africa foram tdo variadas e comglexaas em geral se tratou de

variagcbes e graus de complexidades daaltrabservigal, pois que nunca houve,
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segundo ele, uma situacdo de escraviddo purameméraica generalizada na Africa.

Nessa concepcdo, a escraviddo que existiu no eotginafricano a partir de seu

processo interno foi predominantemente do tipo dic@ e servigal. Isso muda com o

advento da presenca éarabe no continente sem, oontrihirem-se sociedades

tipicamente escravistas. Sobre essa questdo, p @ntia alerta para o fato de que as
formas de escravidado propriamente africanas tanm@npodem ser confundidas com o
modelo desenvolvido nas Américas. Nesse enfoquehaddldvida de que existia a

escraviddo na Africa antes de qualquer presengangsira, mas iSso ndo permite
concluir que fosse igual as outras experiénciakbgas dos demais continentes.

Essas andlises sobre a problematica relativa atte(mpns para o ensino da
histéria da Africa permitem pensar quanto ¢ difécih insercio nas escolas. Por isso
nao pode ser deixada essa tarefa as iniciativaprofsssores sem os devidos suportes
de formacado. A esse respeito, Wedderburn (2008)miza alguns problemas que a
historia africana teve na educacao brasileira mmtarvigéncia da lei de obrigatoriedade
de seu ensino. O mais importante desses problamasiderado pelo autor, é a visao
deturpada da Africa existente nas fontes bibliagaafcom as quais os docentes podem
ter contato e utilizar em sala de aula. Para sle ésdelicado porque muitos trabalhos
sobre o continente africano reproduzem imagenseesigadas que podem influenciar
no atual ensino de Africa. Argumenta que antigacqmceitos aparecem em novas
reelaboracdes sobre esse continente. Essa questdontnuidade ou reiteracdo de
padrbes antigos para o ensino de histéria € umpdosos mais agravantes para
Wedderburn, corroborando com as preocupacdes da (XD06). Por isso, concebe
como sendo necessario aos docentes terem umaideiaa de quais obras apresentam
realmente uma concepcao objetiva e cientifica qesgm ser levadas ao universo do
ensino sem os riscos de estarem alimentando tesgsnpeituosas e equivocadas sobre
a Africa. Nesse particular, constata que existe can@ncia de material didatico sobre a
Africa no Brasil e acredita ser um problema ques#iéa resolvido em pouco tempo.

Portanto, o primeiro grande desafio para os professque vao ensinar a
historia da Africa é o desafio que terdo de fazarapencontrar obras que nio
apresentem preconceitos e estejam de acordo cemaeidade histérica africana. Como
entdo saber se tal ou qual obra se enquadra n@ssepcao de um estudo sobre Africa
desprovida de estereotipias? Na opinido desseiabgie; elas devem ser mensuradas

por Varios critérios que garantam credibilidade seo uso nas escolas. Para ele o ideal
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seria que essa selecdo fosse feita por espedakstahistoria da Africa e depois
apresentada aos docentes da educacao basica.

Como visto a prioridade dessa selecéo deveriaask d autores africanos. Isso
seria a primeira garantia de ndo haver teoriasl@gicas nas obras escolhidas. O autor
ainda insiste que é impossivel um ensino verdadkiroistoria africana sem que a base
seja feita por obras elaboradas por historiaddresnos:

(...) o novo empreendimento docente preconizadeina® 10.639/03
ndo poderd prescindir da historiografia especiferate africana sem
ferir gravemente as exigéncias de rigor e de respgmila verdade
cientificamente elaborada. Trata-se de especigligt® conhecem a
Africa a partir de dentro, através das mentalidagesmogonias,

linguas e estruturas que moldaram aquelas sockdszidongo da
mais extensa histodria do planeta. (WEDDERBURN, 2@03.9)

A esse carater cultural das obras genuinamenteaa#is acrescenta o critério
epistemoldgico e ideoldgico a que a escolha dazreaiafricanos deva ser submetida.
Isso é importante para ndo se elaborar uma idgénira de que basta ser africano para
ser 0 historiador que necessariamente terd umapoaic ndo eurocéntrica da Historia.
Sobre essa questdo, Wedderburn (2005) demonsigarommetodoldgico que as obras
dos autores africanos tém passado dentro do propniinente. Segundo ele, ndo existe
uma visao unica da producao historiografica afacarendo isso em vista, o critério da
escolha primordial de autores africanos se juatifielas argumentagfes postas acima,
do rigor metodolégico. Assim sendo, o referidocanista ndo deixa duvidas quanto a
primazia dos autores africanos para escrever sapri@rhistoria, sem com isso
desenvolver fundamentalismo de garantias das ofsastas por africanos e nao
africanos sem a avaliacdo do critério cientificatea:

Existe no momento um importante corpo de obras cassi
incontornaveis, produzidas por africanos, que podedevem servir

para ampliar as bases do saber sobre esse coatassitn como para
a reconfiguracdo e reestruturagéo dos programastddos africanos
em todos os niveis. Embora ndo sejam, e de longearao, as Unicas
obras rigorosas sobre os assuntos em questdo, @wsas S840 t&o
confiaveis quanto as melhores producdes da higrafia africanista

mundial. As problematicas que tratam séo suficiaptde especificas
para constituir, no seu conjunto, uma solida basalgara ajudar a
assentar os estudos e pesquisas sobre a histoA&ida, desde os

primérdios da humanidade até o presente (WEDDERB\URW5, p,
20).
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rigores do trabalho cientifico e se contraponduis@es que faziam apologia ao passado

Os historiadores africanos apresentam um pensanceitito com os devidos

pré-colonial da Africa. Nesse sentido, cabe colapze este seria o procedimento
crucial para um ensino de Africa condizente conerspectiva africana de sua historia.
Acrescenta ainda que a historiografia africana rsemmra em continuo processo de
descolonizacao intelectual (WEDDERBURN, 2005).

Fica entdo o problema de como os professores poderdacesso aos autores
africanos. Na opinido de Wedderburn (2005), issdepa ser possivel, entre outras
acoOes, pela continuidade da formacédo de educadaeesejam canais disseminadores
dos conteudos africanos sem fronteiras disciplfaRara ele, a sensibilizacdo dos
docentes é fator primordial para o éxito da im@e#b desses conteudos nas escolas,
pois serdo exatamente eles 0s sujeitos decisivese narocesso. Nesse particular, a
busca por autores africanos € necessaria por emtgod o desafio inicial dos docentes
da educacdo béasica no ensino sobre as tematieasoreldas a Africa é desconstruir
preconceitos e estereotipos.

O balanco dos desafios que o ensino de historfsritza encontrara nas escolas
levou Wedderburn a apresentar trés fatores queidssaso amago do problema da
insercado desses conteudos nas escolas. O primeirse@sibilizacdo dos professores
para a tematica, pois sem isso nada se resolvesegindo é a preocupacdo para
adquirir o conhecimento sobre a Africa. O tercéra forma interdisciplinar de como
esses conteudos devem ser abordados nas escotasbstante, para 0 mencionado
especialista, esses fatores devem acompanhar @dpioirde que os docentes somente
poderdo ensinar Africa de forma consistente seestn imbuidos dos sentidos desse
ensino, cujo objetivo é respeitar as diferencaslquiair uma atitude de alteridade,
considerando isso como fatores fundamentais dagdet humanas. Sem esse espirito
embutido nas acBes dos professores néo haveraréxitaplementacéo de Africa nas
escolas brasileiras.

Quanto a essa dimensao dos contetdos e da pedagstagpara os professores
que vdo ensinar Africa nas escolas, Wedderburn 5j200daga sobre as reais
possibilidades da efetivacédo da lei. A preocupa&cée isso nao implicou em demasiada
responsabilidade para os professores, exigindosfionge didatico. Em suma, a questao
fundamental € saber quais sdo as condi¢cdes propadas a esses docentes para

auxilid-los nessa tarefa. Essa € uma problemdificil de ser respondida. No entanto,
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as reflexdes de Wedderburn (2005) nédo deixam dsnddague a base para o ensino de
histéria da Africa na educacédo basica € ser latdr@ar autores africanos e abordada

em sua dimensao completa, das origens da humaradadelidade.
2. As atuais anélises da situacéo do ensino de Afiiapos a Lei 10.639/03

Oliva (2006, 2007) e Wedderburn (2005) se constitmes dois autores que se
preocuparam com a problematica da inser¢éo darinista Africa nas escolas. Houve
pensadores do ensino de Histéria e africanistasléiras preocupados igualmente com
essa questdo que se dedicaram a realizar artignssugestdes e apontando o que
consideravam problemas para implementacdo da L&32M3. Esses especialistas
foram analisados por Oliva (2007) e suas princigaaclusfes estdo igualmente
expostas acima. Recentemente, em 2013, foi publiceda coletanea (PEREIRA;
MONTEIRO, 2013) contendo trabalhos de varios esfistas sobre a tematica da
implementacgdo das Leis 10.639 e 11.645. Os artigesam sobre o ensino da historia e
cultura afro-brasileiras, africanas e indigenast&etrabalhos destacamos aqueles que
versam sobre a tematica africana.

O primeiro que merece destaque sao as reflexdédbeeti (2013) para o qual
as Leis 10.639 e 11.645 séo instrumentos de corabat&cismo. A autora discute que é
imprescindivel ter em conta esse carater da incluk#& estudos africanos e afro-
brasileiros propostos pelas referidas leis porguistee uma situacdo peculiar na
sociedade e no imaginario brasileiro: a crencaude diferentemente de outros paises,
nao existe no Brasil racismo por conta da mestipagee caracteriza a formacgéo dessa
nacao:

No Brasil, ao contrario, ndo h& necessidade deerm®r alunos e
educadores de que negros e indigenas sédo partacda. Nossa
narrativa da identidade nacional, consolidada dirpae 1930,
principalmente, afirma que somos uma sociedadeamisha mistura
das trés racas. Muito a acreditam que, se temdslepnas como
injusticas e desigualdades, eles se devem a cmsrasa heranca da

escraviddo, e ndo ao racismo propriamente ditoBE&RTI, 2013, p.
31).

Ao discutir o contetdo da lei 11.645, a autora gadsobre a existéncia de uma

cultura e historia africanas no singular como astéexto oficial. Segundo ela a questao
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central para o ensino de histéria africana é sabef a visdo de Africa que se quer de
fato proporcionar aos estudantes. Isso é imporjaani ndo repetir, nas salas de aula,
padrdes tedricos que uniformizam esse continentteerth (2013) alerta que ensinar

Africa faz parte de um problema que se denominaemsino escolar de questdes
“sensiveis” ou “controversas” e, por isso, sao lgezate ignoradas nas salas de aula.

O segundo texto que se destaca da referida cotetinede Costa (2013). Para
esse autor, duas questfes sdo pontuadas para ememphcdo da referida lei.
Primeiramente, cabe afirmar que se tratou de urfidgsara as escolas, especialmente
para o curriculo da disciplina Historia. Esse dessd constitui fundamentalmente em
saber quais os conhecimentos que de fato sdo adosspara se tornar os estudos
africanos e afro-brasileiros possiveis de serenmatss. Em segundo lugar, saber quais
as matrizes historiogréficas a serem utilizadaa pasinar a historia africana. Na visao
desse especialista, os éxitos da proposta em eressas conteudos dependem das
respostas que os docentes ddo a essas duas quékdesbstante, dessa situacao
anterior surge outra questao relativa aos temaosjyofessores devem escolher para
ensinar a historia da Africa. Neste caso, 0 autsestiona a postura de somente
vislumbrar aspectos positivos da historia africardendida como um posicionamento
contrario as versfes que trabalham com esteremtipessando imagens negativas do
continente africano. A sua preocupacédo é que aiyaasio da histéria africana tem sido
feita, pelos professores, através da abordagemisiéria das civilizacbes. Neste
sentido, os docentes tém buscado trabalhar conmca@hastematica de sociedades
africanas que possuiram organizacdes politicataesttais como os reinos do Mali, do
Congo e do Zimbabwe. Para esse estudioso, essa épgén recurso tradicional do
ensino de Historia baseado no estudo das grandésagioes europeias. Assim sendo,
muda-se o0 tema para permanecer a mesma metodelaggdo de Historia. A critica
principal desse especialista toma o sentido deoqressgate da grandeza africana nao
pode ser feito somente com esse recurso. Na mudangantetido sem alterar a forma,
a questao, portanto, ndo seria didatica, mas dsp@eiva analitica que determina a
selecdo de conteudos.

O terceiro texto analisado foi o de Kaly (2013)asujeflexdes se direcionam
para o questionamento do porqué a historia da@\fdcocultada do ensino de Histdria,
dos livros didaticos e das escolas brasileirastamo tempo. Essa problematizacdo é

acompanhada de outra indagagdo no sentideabler se esse processo de ocultar a
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Africa tem a ver com a forma como a populacdo négapresentada na sociedade
brasileira. O mencionado autor afirma que a hiatde Africa foi abordada no ensino
de Histéria somente a partir da presenca da Eudppiestdo € saber se esse padrédo
ainda continua. Relacionando essa situacéo conosislados acima ele afirma que o
resgate da cidadania para a populacdo negra Imasiecessita da apropriacdo do
conhecimento da histéria africana. Isso implicaadssciar essa histéria como sendo
unicamente relacionada ao trafico humano trangattarE mais ainda, quando é tratada
essa temdtica sdo destacados o0s aspectos culhmaisentido minimizado da
contribuicdo africana na culinaria e alguns aspectdturais. Para Kaly (2013), esse
padrdo somente serd superado caso se demonstie @préribuicdo africana para a
humanidade se processa em varios niveis de contrgtiroomo filosoficos, cientificos,
tecnolégicos, artisticos, etc. Com isso, propdemrev conceito de afro-descendéncia
muito relacionado a diaspora compulséria atlangicguanto que a historia africana o
leva ao tema da origem humana.

O quarto texto selecionado para andlise é o deo$d@013) que fez uma
pesquisa sobre a situacdo do ensino dos estudebrasgileiros e africanos nas escolas
do municipio de Contagem, em Minas Gerias. Nesssgusa trabalhou com
professores de diversas areas, com prioridade gmraocentes de Historia. Nos
procedimentos de pesquisa uma das técnicas uéiizéml o grupo focal. A autora
coloca que os conteudos obrigatdrios que constariLeid 10.639 e 11.645 possuem
um sentido politico e social, por isso ndo se tag@nas de colocar nas escolas novos
elementos curriculares, mas de levar para dentrespaco escolar uma tematica que
interfere na compreensao de fundo que estudantdscentes tém da sociedade
brasileira.

Santos (2013) em sua pesquisa refletiu sobre gpeisalcos e dilemas
enfrentam os professores de diversos niveis daagdadasica para a implementacao
das referidas leis. Segundo a autora, a dupla leaidpde da estrutura escolar e da
tematica a ser ensinada implica em intensa pesgp@a “a entrada da tematica
africana e afro-brasileira nos curriculos escolapsesenta-se como um processo
extremamente complexo, envolvendo multiplas vargee desdobrando-se em uma
gama de possibilidades” (SANTOS, 2013, p. 59). b gesquisa buscou saber dos
professores o que de fato se tem realizado endeaala sobre a tematica em questao.

Essencialmente, investigou 0 que os professersinam, como ensinam e em que
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momento ensinam as tematicas africanas e afrodirasinas escolas. A pesquisa foi
realizada no ano de 2008, constituindo-se em ftnabale investigacdo de um
doutoramento.

A principal questdo elucidada pela autora foi alagonfusdo entre ensinar
historia ou cultura, assim como se deveria daripade aos conteudos afro-brasileiros
ou africanos. A prioridade se deu ao estudo ddsres| apartada da historia. Segundo a
autora, isso foi possivel devido a problematicéodaacéo de professores para o ensino
da histéria africana. A tendéncia geral foi a cotregdo no ensino da cultura afro-
brasileira. Isso se processou em forma de ativilgde foram avaliadas pelos docentes
como atividades superficiais. O quadro apresenpmidSantos (2013) elucidou sérios
problemas de formacao docente, especialmente p@radica africana. No entanto, a
referida pesquisadora garante que os professotée esgendrando esfor¢cos para
desconstruir estereotipias. O problema é que sarasba questdo do conhecimento e
na falta de continuidade dos trabalhos que séatesidos com base em culminancias
de atividades. A autora coloca que os professoitesam bastante as atividades que séo
desenvolvidas nas escolas tratando-as com termaso ctiolclorizagdo” ou
“espetacularizacédo” da tematica africana e afrsilgiea no ensino (SANTOS, 2013).

Outro trabalho recente que discute a insercédo di@aadhas escolas é o artigo
realizado por Conceicdo (2012). Para ele a Lei 3B0.froporcionou mudancas
significativas na educacéo no Brasil, notadameatensino superior, através da criagdo
de disciplinas Historia da Africa nas licenciatyrassim como o surgimento de uma
série de cursos de extensao e pos-graduacao ssaréeenatica. O mesmo, porém, nao
acontece quando se refere a educacao basica. &ltent problema mais contundente
para esse autor € o fato de que essas mudancasltefiaram o quadro da
predominéancia do padrao eurocéntrico da estrutbsacdrsos universitarios de Historia
e, em especial, a insercdo desses conteudos nalesesi@o modificou as bases
tradicionais em que a disciplina histéria é estada.

Conceicdo (2012) reconhece que existem muitos @idekd para a
implementacgdo da histéria africana nas escolase\sntido, enumera algumas dessas
dificuldades para uma devida insercio da Africacagiculo escolar: a questdo da
formacéo de professores, a caréncia de bibliografecionada a historiografia sobre a
Africa, assim como auséncia de livros e demais magedidaticos adequados para essa

tematica.
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com maior facilidade se ndo houvesse um impedinagmfando que se pode considerar

N&o obstante, o autor defende a ideia de que ebs&&culos seriam superados

0 maior obstaculo para a implantacdo desses cam¥auab escolas: as representacdes
estereotipadas que se tem da Africa. Em outrasmaalaé o preconceito a causa maior
gue dificulta a introducdo dos estudos africanos emsino brasileiro atual
(CONCEICAO, 2012).

Consideracoes finais

O balanco que se fez sobre as pesquisas a resjgeitosercdo da tematica
africana na educacao basica demonstra a insipi@iasises estudos. Os trabalhos que se
dividem em artigos e teses de doutoramento, em, gerabcupam com a tematica da
implementacédo da lei no sentido amplo da insergd® aektudos afro-brasileiros e
africanos nas escolas ndo havendo, portanto, une @specifico para a histéria
africana. Nao obstante, podem-se localizar, neetdss, reflexdes que dizem respeito
ao ensino da historia africana.

O panorama geral, especialmente nas pesquisastegce&na afirmacdo da
tendéncia nas escolas em priorizar os estudosedsileiros em detrimento dos estudos
africanos. Nesse aspecto, fica configurado o pnobléa formacao e conhecimento para
os estudos africanos, assim como a evidéncia dadaales extraclasse em detrimento
da abordagem da Africa em sala de aula. Portargoesiudos que tratam da
problematica da implantacdo das leis de obrigatade dos estudos afro-brasileiros,
africanos e indigenas apontam uma caréncia detigpae8es especificas para a insercao
da histéria da Africa nas escolas.

Neste particular, continuam sendo referéncias alsalinos pioneiros de Oliva
(2006, 2007) e Wedderburn (2005) que se dedicarspece&almente a tematica do
ensino da histéria africana na educacdo basicaemianto, ainda que tratassem da
tematica da historia africana no ensino, essesremuttdo investigaram o ensino de
Africa nas escolas. Estabelece-se assim um canmgrtogiara que novas investigages
possam vir a contribuir na elucidacdo da situag@e@rmsino da histéria da Africa na

atual realidade da educacéao basica brasileira.
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