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ACOES INCLUSIVAS E POLITICAS EDUCACIONAIS:
O OLHAR DE UMA ESTUDANTE SURDA SOBRE A SUA
PERMANENCIA NA EDUCACAO SUPERIOR

Viviane dos Santos Barreto Diniz!

Satila Souza Ribeiro?
Resumo

Este estudo aborda a inclusdo de pessoas surdas na Educacdo Superior, com foco nas
percepcoes de uma estudante surda sobre sua permanéncia no curso de Licenciatura em
Biologia da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB). O problema central
consiste em compreender como as estratégias didaticas e institucionais contribuem ou
dificultam essa permanéncia. O objetivo foi analisar as percepgdes de uma estudante surda
sobre os fatores que influenciam sua permanéncia no curso de Licenciatura em Biologia da
UFRB, com foco em sua trajetoria educacional, desafios enfrentados, acessibilidade
linguistica e a importancia do apoio institucional, como o estudante apoiador e o intérprete de
Libras. A pesquisa, de abordagem qualitativa, adotou o estudo de caso como método,
utilizando entrevista semiestruturada em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), transcrita e
analisada segundo o método de andlise de conteudo. Os principais resultados revelaram que,
embora a estudante tenha enfrentado barreiras desde a educacdo basica, como a falta de
acesso a Libras e exclusdes escolares, sua experiéncia na Educacdo Superior foi marcada por
avangos, em virtude da atuacdo de intérpretes de Libras, estudantes apoiadores e politicas de
inclusdo da UFRB. Conclui-se que, a permanéncia de estudantes surdos requer nao apenas
recursos técnicos, mas também praticas pedagogicas acessiveis, relagdes humanas empaticas e

0 compromisso institucional com a diversidade e a equidade.
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Abstract

This study addresses the inclusion of deaf people in Higher Education, focusing on the
perceptions of a deaf student regarding her permanence in the Biology Licentiate degree
program at the Federal University of Reconcavo da Bahia (UFRB). The central problem is to
understand how didactic and institutional strategies contribute to or hinder this permanence.
The objective was to analyze the perceptions of a deaf student about the factors that influence
her permanence in the Biology Licentiate degree program at UFRB, focusing on her
educational trajectory, challenges faced, linguistic accessibility, and the importance of
institutional support, such as the student support person and the sign language interpreter. The
research, with a qualitative approach, adopted the case study method, using a semi-structured
interview in Brazilian Sign Language (Libras), transcribed and analyzed according to the
content analysis technique. The main results revealed that, although the student faced barriers
from basic education onwards, such as lack of access to Libras (Brazilian Sign Language) and
school exclusion, her experience in Higher Education was marked by progress, thanks to the
work of Libras interpreters, supportive students, and inclusion policies at UFRB (Federal
University of Reconcavo da Bahia). It is concluded that the retention of deaf students requires
not only technical resources, but also accessible pedagogical practices, empathetic human

relationships, and an institutional commitment to diversity and equity.

Keywords: inclusion; deaf person; higher education.

1. Introducao

Este trabalho corresponde aos dados e transcri¢cdes da entrevista, fruto do Trabalho de
Conclusdo de Curso, de uma das autoras, para a obtencao do grau de Licenciada em Biologia
na Universidade Federal do Recdncavo da Bahia - UFRB, além da complementa¢do do
trabalho de Diniz ¢ Ribeiro (2024).

Destaca-se que, nas ultimas décadas, as discussdes sobre inclusdo educacional

ganharam espago nas politicas publicas, nas instituicdes de ensino € nas pesquisas



académicas, impulsionadas por movimentos sociais e legislacdes que visam garantir o acesso
e a permanéncia de pessoas com deficiéncia em todos os niveis de escolarizagio.

No contexto da Educacdo Superior Brasileira, a inclusdo de estudantes surdos tem se
apresentado como um desafio constante, especialmente pela complexidade que envolve a
comunicagdo, a acessibilidade linguistica e a adequacdo das praticas pedagbgicas as
especificidades desses estudantes. Nesse sentido, torna-se fundamental ouvir aqueles que
vivenciam diretamente tais processos, para que se possa compreender com mais profundidade
0s avangos, os entraves ¢ as possibilidades de transformagdo no ambito universitario.

A UFRB, por meio do Nucleo de Politicas de Inclusdo - NUPI, tem desenvolvido
acdes voltadas a inclusdo de estudantes surdos, entre elas o Programa de Estudante Apoiador,
que visa contribuir para o processo de permanéncia desses estudantes. Além disso, a atuacao
dos intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais - Libras para discentes surdos, a oferta de
cursos e eventos de sensibilizagdo e a concessdo de auxilios especificos, como o Kit para
pessoas com deficiéncia (Kit PCD), também fazem parte das estratégias da universidade para
promover a inclusdo.

O objetivo principal do trabalho foi analisar as percep¢des de uma estudante surda
sobre os fatores que influenciam sua permanéncia no curso de Licenciatura em Biologia da
UFRB, com foco em sua trajetoria educacional, desafios enfrentados, acessibilidade
linguistica e a importancia do apoio institucional, como o estudante apoiador e o intérprete de
Libras.

A andlise dos dados estd elencada nas seguintes categorias: (i) histdrico pessoal da

surdez; (ii) inclusdao na educacao superior; e (ii1) permanéncia na educagdo superior.

2. Método

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, adotou como método o estudo de caso, com
foco na percepcao de uma estudante surda sobre as estratégias didaticas e sua permanéncia no
curso de Licenciatura em Biologia da UFRB. Segundo Gil (2017), esse tipo de estudo permite
uma investigacdo aprofundada de um fendmeno em seu contexto real, sendo especialmente
util para compreender situagdes particulares, como o caso tipico aqui analisado.

A coleta de dados foi realizada por meio de uma entrevista semiestruturada com uma
Unica participante. A entrevista foi realizada em Libras, filmada com autoriza¢do prévia da

participante e, posteriormente, transcrita para a Lingua Portuguesa por uma das autoras deste



presente trabalho, de modo a preservar a fidelidade ao discurso original. Esse tipo de
entrevista permitiu flexibilidade nas perguntas e aprofundamento das respostas, conforme
defende Minayo (2009), ao reconhecer que a entrevista € uma estratégia eficaz para construir
informacgdes pertinentes ao objeto de pesquisa.

A andlise de conteudo de Bardin (2014) foi utilizada como referencial para tal
construcdo, pois esta leva em consideragdo a descri¢do e interpretacdao de textos através de
métodos organizados, favorecendo assim sua compreensao. Assim, os textos analisados serao
dialogados com as respostas dadas pela entrevistada. Além da entrevista, também foi
realizada uma analise documental, com base em um roteiro prévio, abrangendo legislacdes,
documentos institucionais e referéncias teoricas relacionadas a inclusdo e acessibilidade na
Educagdo Superior. Os dados coletados foram analisados por meio da anélise de contetdo,
conforme proposta por Bardin (2014), seguindo as etapas de pré-analise, exploracdo do
material e tratamento dos resultados obtidos. Essa técnica foi escolhida por permitir a
interpretagdo dos significados expressos nas falas da participante, favorecendo uma leitura
aprofundada e reflexiva sobre sua vivéncia académica.

O [6cus da pesquisa foi o Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais e Bioldgicas -
CCAAB, campus da UFRB situado na cidade de Cruz das Almas, Bahia. A escolha da
instituicdo e do curso se deu em fungdo do envolvimento direto da primeira autora como
estudante apoiadora vinculada ao NUPI, o que possibilitou uma observacao atenta e sensivel
das experiéncias vividas pela estudante surda ao longo de sua trajetoria universitaria.

Todo o processo foi conduzido com atengdo aos principios éticos, incluindo a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, assegurando-se o respeito
a autonomia e aos direitos da participante.

Com essa metodologia, buscou-se compreender, de forma sensivel e critica, as
estratégias institucionais e pedagogicas que afetam a permanéncia de estudantes surdos na

universidade, com base em um relato real, profundo e representativo.

3. Resultados e discussao

3.1 Historico pessoal da surdez

A familia ¢ fundamental na educagdo de um individuo e a comunicacdo é importante

para um desenvolvimento social e cognitivo de forma plena. Marins (2019), ressalta que um



surdo nascido numa familia surda, que tem acesso a lingua de sinais desde seus primeiros
anos de vida, tera facilidade na aquisi¢do da primeira lingua, a sinalizada. Porém, o surdo que
nasce numa familia de ouvintes ndo havera apenas uma barreira linguistica, onde a limitagao
fisioldgica estabelece uma comunicagdo peculiar conhecida como gestos caseiros.

Esta abordagem se adequa aos objetivos citados na introducdo, pois trard as vivéncias
de uma aluna surda da UFRB. Ao ser questionada sobre seus primeiros anos de vida, ela

responde:

Nasci surda e somente a partir dos 2 anos de idade a minha familia percebeu
a surdez, cresci entre outras criangas na expectativa de ir para escola mas
nenhuma me aceitava por causa da especificidade. O tempo passou e quando
entrei na escola a professora facilitava para eu passar nas avaliagdes, sempre
oralizava para manter a comunicagao.

De acordo com o relato acima da estudante, os desafios enfrentados vdo desde a
percepcao da surdez até a negacdo da matricula nas escolas, incluindo as barreiras
comunicacionais vivenciadas durante a vida familiar e social. Percebe-se a falta de um
diagnostico preciso para determinar quando ocorre essa surdez, que pode ser congénita ou
adquirida.

Santos (2009) coloca que a surdez congénita ¢ adquirida na gestagao por varios fatores
como medicamentos em que a mae possa ter ministrado, doengas virais ou por causas
hereditarias, infecgoes hospitalares, ou outros fatores.

J& a surdez adquirida, ocorre apds o nascimento e pode ocorrer em trés periodos:
Pré-linguistico (antes de ter contato com a lingua natural); Peri-linguistico (durante a
aquisi¢cdo de uma lingua natural), e ou até Pos-linguistico (ap6s adquirir uma lingua natural).
Ainda segundo a autora, ¢ preciso levar em consideracao que “nao € apenas o grau de surdez e
o tipo de localizacdo da lesdo que importam, mas principalmente a idade ou o estagio em que
ela ocorre” (Santos, 2009, p. 33).

A surdez congénita, como ¢ o caso da entrevistada, impacta, significativamente, no seu
processo de permanéncia visto que houve uma lacuna em seu aprendizado desde o ensino
infantil até sua graduagdo. Durante sua trajetoria foi forgada a oralizar e gravar mentalmente
os sons das palavras, assim como a escrita da Lingua Portuguesa.

Ao questionar sobre como a familia lida com sua surdez e qual a forma de
comunicagdo ¢ estabelecida entre eles, a entrevistada responde: “a minha familia ndo sabe
Libras, ndo tem conhecimento, ninguém sabe o que é a Libras, a minha familia sempre

oraliza comigo e me obriga a uma forma de comunicagdo oral”.



Embora houvesse uma barreira linguistica, ¢ importante salientar que apesar da falta
de conhecimento da lingua sinalizada, a convivéncia familiar foi de extrema importancia na
sua autonomia e autoestima.

“Minha familia foi muito importante, o apoio, o cuidado, o carinho que eu sempre tive
e fizeram o melhor para mim”. Tais dados corroboram com Ribeiro (2017, pag. 96) ao

(13

afirmar que “¢ justamente pela dificuldade de comunicacdo estabelecida entre ouvintes e
surdos que se reforca a ideia de compreensdo da surdez como uma diferenga cultural”.
Também, as relacdes entre o sujeito surdo e ouvintes constroem suas identidades a partir de
suas interagdes e experiéncias culturais.

E preciso que se compreenda que as linguas de sinais nio sio meros gestos ou
mimicas, tdo pouco uma linguagem, Santos (2009) afirma que elas possuem niveis
gramaticais organizados como: fonologico, morfossintatico, semantico e pragmatico.

Ao ser questionada sobre o contato com a Libras e o que mudou em sua vida a partir
desse momento a aluna responde: “Eu ndo conhecia a Libras e ai depois conheci um amigo
surdo ndo oralizado, se comunica em Libras e ai aquilo me despertou, fiz cursos e, aprender
minha lingua, me libertou”.

Durante muito tempo os surdos buscam a valorizacdo de sua cultura, sua lingua e
pertencimento na sociedade que estd inserido. Desde o inicio das civilizagdes, na Grécia e
Roma Antiga, os surdos eram considerados pessoas incapazes (Marins, 2019, pag. 21), “Tanto

Platdao quanto Aristoteles defendiam que a fala era a expressao do pensamento. Logo, se o

surdo ndo falava verbalmente, ndo pensava”.

3.2 A inclusao na educacio superior

Apbds o conhecimento de seu historico pessoal, a entrevista teve o objetivo de

\

compreender como ocorreu o seu processo de aprendizado até o ingresso a universidade,
entdo a entrevistada foi questionada sobre como foi sua trajetoria escolar desde a infancia até
0 ensino superior:

Entdo, foram dois momentos: primeiro na escola, antigamente, nao
aceitavam o surdo, ndo tinha Libras, ndo tinha inclusdo, ndo tinha
acessibilidade, nunca teve. Até o ensino médio, por exemplo, eu ndo tive
nenhum tipo de inclusdo. Eu era a tnica surda da sala, me esforcando a
oralizar, me esforcando para aprender, para estudar, para conseguir passar e
preocupada com meu futuro porque eu so lia, tive muita dificuldade. Mais ou
menos nos meus 35 anos, eu consegui entrar na universidade e ai tive acesso



a inclusdo de outra forma diferente, mudou a minha vida, a inclusdo, a
comunicacao, ter acesso a Libras, estudar e conseguir entender de verdade os
estudos.

Neste sentido, Marins (2019) em sua pesquisa mostra a importancia de uma educacao
bilingue em que o ensino esta proposto no acesso de duas linguas, onde a lingua de sinais ¢ a
lingua natural, lingua materna, e a outra € a lingua escrita ou oral. A inclusdo esta garantida na
equidade de oportunidades pois, incluir o surdo refere-se a incluir a sua cultura e sua lingua.

Esses desafios foram observados durante a atuagdo da primeira autora como estudante
apoiadora do NUPI, onde por diversas vezes as barreiras educacionais por ndo ter contato com
a Libras, a partir dos primeiros anos de escolarizagdo, interferiram na compreensao do
conteudo ministrado em sala de aula, ocorrendo assim momentos de desdnimo, ansiedade e
reflexdes sobre sua permanéncia na universidade.

Quando questionado a estudante surda sobre os desafios para cursar a Licenciatura em
Biologia, ela responde:

Os desafios na Biologia, tenho algumas dificuldades, por exemplo, para os
ouvintes ja ¢ dificil e imagina para mim que sou surda, no curso de Biologia,
para aprender e todo dia ndo ¢é facil porque, por exemplo, as provas , os
semindrios, o professor precisa adaptar as metodologias e as vezes o
professor ndo conhece, ndo tem muito conhecimento sobre a inclusao, sobre
como ajudar a pessoa surda e entdo € dificil mas € necessario que ele mude
as provas, a pratica, ter adaptacdes.

Diante dessas palavras, destaca-se sobre a complexibilidade da Biologia e do vasto
conhecimento abordado para ser um futuro professor. Quando a estudante fala “para os
ouvintes ja ¢ dificil , imagine para mim que sou surda”, ¢ impossivel ndo ter empatia diante
desse relato. De acordo com Marins (2019), para que a inclusdo ocorra de forma efetiva ¢é
fundamental professores aptos para lidar com a realidade na sala de aula, onde as praticas
pedagogicas sdo o diferencial no processo de aprendizagem do estudante surdo, assim
respeitando as suas particularidades.

Buscando compreender como ¢ a comunica¢do na universidade com os ouvintes, foi
questionado a estudante: Quais os desafios vocé enfrenta no convivio com pessoas ouvintes?
E ela responde: “E um desafio porque eu preciso sempre ficar me esfor¢cando para conseguir
me comunicar com os ouvintes, das vezes o entendimento ndo ¢ o mesmo, preciso me esfor¢ar
para oralizar e o ouvinte precisa entender que é um desafio” .

Completando a pergunta: E vocé acha que pelo fato de oralizar as pessoas esquecem

que vocé ¢ surda? “Sim, com certeza. Porque eu oralizada, fica parecendo que eu estou



ouvindo mas na verdade é diferente, porque eu ja estou acostumada desde crianga, pensa
que: ela fala, esta entendo sim, ela consegue!”

As politicas publicas voltadas para a inclusdo t€ém sido uma conquista e cada dia se faz
mais necessario um olhar com empatia. Lima (2023, p. 29) traz uma reflexao sobre essas
politicas “ndo podem ser criadas apenas a partir de um viés de aceitagdo as diferencas, visto
que ha muitos outros fatores a serem considerados, desde o respeito as diferengas e promogao
da acessibilidade, como também aspectos sociais, culturais e politicos”.

Ressalta-se que, acerca da inclusdo de estudantes surdos nos cursos de graduacdo da
UFRB, em seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), com vigéncia para o periodo
2010 — 2014, a UFRB se compromete com o favorecimento de a¢des que garantam espacos
acessiveis, por exemplo, pessoal capacitado para o atendimento, considerando as diferencas
(PDI/ UFRB 2010 — 2014), de modo a favorecer a inclusdo e permanéncia dos estudantes
surdos nessa instituicdo de ensino. Matos (2015, p. 33), traz algumas agdes desenvolvidas
pelo NUPI, como: elaboracdao de curso de formagdo continuada para servidores docentes e
técnico-administrativos da UFRB ofertado em parceria com o Nucleo de Formagdo para
Docéncia do Ensino Superior - NUFORDES da PROGRAD, sendo que o Curso de Libras faz
parte dessa oferta, objetivando quebrar a barreira da comunicagdo entre a comunidade

académica e o sujeito surdo (usuario da Libras).

3.3 Permanéncia na educacio superior

Ao falar de acesso e permanéncia na Educag¢do Superior, ndo se pode esquecer de
programas como o Nucleo de Politicas de Inclusao (NUPI) e o estudante apoiador.
Pergunta-se entao, qual a importancia do NUPI e do estudante apoiador no seu processo de
permanéncia na graduagdo? Como resposta:

O NUPI foi muito importante para mim porque ele contribuiu ¢ me apoiou
como se fosse uma familia, o estudante apoiador também estamos sempre
juntos, como se fosse um segundo professor. Com o estudante apoiador ficou
mais leve a minha vida, a interagdo, tem empatia, tem amor para contribuir ¢
para ajudar. O intérprete também esta sempre junto, ¢ muito importante.

A estudante também destaca o auxilio financeiro que a universidade disponibilizou
através do NUPI: “Eu ja recebi um valor em dinheiro onde eu consegui comprar um notebook
com esse auxilio para me ajudar no estudo, foi muito importante para mim porque facilitou

muito meu estudo na universidade”. Este valor recebido, diz respeito a uma das politicas de



permanéncia do NUPI, o Kit PCD onde os estudantes selecionados recebem um valor para
adquirir recursos de tecnologia assistiva, podendo assim proporcionar melhor aprendizado e,
portanto, a permanéncia dos estudantes com deficiéncia.

Apesar de ser recente essa atuagdo do estudante apoiador na UFRB, percebeu-se a
importancia dessa parceria no processo de aprendizagem e de permanéncia do estudante com
deficiéncia. A func¢do desse discente ndo pode substituir a do professor, e sim contribuir para
que ndo apenas o acesso seja garantido e sim a permanéncia desses educandos.

Além da funcdo de monitoria junto a institui¢do, € inevitdvel que ocorra o vinculo
afetivo e pessoal durante essa trajetoria que diante de tantos desafios e dificuldades, a boa
relagdo com os pares mostra como ¢ importante para o processo de permanéncia desse
estudante. Quando a estudante apoiada ndo consegue €xito no componente curricular, ela se
questiona qual sua parcela de culpa. Assim também, quando esse estudante tem um bom
desempenho em determinada disciplina, a satisfagdo ¢ muito grande pois traz sentido ao
acompanhamento desse estudante.

Com relagdo a importancia das acdes de permanéncia da Instituicdo de ensino
supracitada e quanto aos recursos de acessibilidade, estes foram mais uteis para a estudante
durante sua jornada académica, e ela ressalta a importancia dos intérpretes de Libras no seu
processo de aprendizagem, acrescentando que “Para mim o intérprete, com certeza foi muito
importante porque me ajuda no ensino que o professor passa, ele sabe como passar o
conteudo na lingua de sinais”.

Nesse momento, questionou-se sobre a importancia dos intérpretes de Libras. Bem
segura de sua resposta, ela afirmou:

Com certeza, com a presenga do Intérprete fica mais facil. Porque ¢ muito
importante o aprendizado ali, fica bem melhor, mais eficaz, a comunicagéo é
natural, eu aprendo mais facil, eu aprendo melhor e talvez eu tivesse entrado
na universidade bem antes e ja teria terminado e me formado.

Ribeiro (2017) ressalta a importancia do intérprete de Libras como uma estratégia de
aprendizagem do estudante surdo, porém jamais substituird a fungdo mediadora do professor.
O docente precisa reconhecer a diversidade para compreender como se d4d o processo de
ensino-aprendizagem de acordo com cada especificidade dos estudantes. A autora chama a
aten¢do para a importancia do intérprete ao dizer que o ato de interpretar ¢ necessario para
garantir o aprendizado do estudante surdo. Matos (2015) reforca essa atuagdo ressaltando a

necessidade de se disponibilizar com antecedéncia os materiais que serdo utilizados em sala



de aula, assim o professor, diante desse acesso antecipado, estara oportunizando o Tradutor e
Intérprete a se preparar para a interpretacdo e tradugdo do objeto de conhecimento que sera
ministrado em sala de aula.

Com relacdo as estratégias que favorecem seu aprendizado questionou-se quais sao as
mais eficazes para promover a permanéncia do estudante surdo e ela responde:

Precisa de empatia, precisa que todos trabalhem juntos para mudar a
metodologia de ensino com novos métodos, também a forma de ensinar para
contribuir, ensino pratico, ter acessibilidade, precisa mudar slides, as vezes
os professores colocam muitos termos em inglés.

Dentre as agdes propostas nas universidades que favorecem a permanéncia dos
discentes, estdo as estratégias pedagogicas inclusivas com adaptagdes em seus curriculos
valorizando as potencialidades do estudante com deficiéncia e o uso de recursos adaptados
considerando assim as necessidades desses individuos (Matos, 2015).

Para Masseto (2003), estratégias pedagdgicas se caracterizam como a maneira que o
docente utiliza para possibilitar a aprendizagem para o estudante.

O autor chama atengdo quanto a escolha de estratégias pedagdgicas onde deve-se levar
em consideragdo: dispor de estratégias que se adequem a determinado grupo, as estratégias
devem estar voltadas para cada objetivo proposto e que elas devem ser diversificadas no
decorrer do curso. Assim, ainda segundo o autor, as mais apropriadas estratégias sdo as que
auxiliam na relagdo docente-discente e atingem a meta proposta.

Na pesquisa realizada por Ribeiro (2017), ao entrevistar os docentes da UFRB pode-se
observar diversas possibilidades de praticas diferenciadas e voltadas para a inclusdo de
estudantes com defici€éncia, como: o uso de recursos didaticos diversificados, flexibilizagao
do tempo, diversificacdo dos instrumentos e formas de aplicagdo de atividades avaliativas e
postura pedagdgica e colaboracao dos colegas.

Corroborando com a autora, observou-se que para uma inclusdo plena, se faz
necessario um olhar mais cuidadoso para as especificidades do estudante com deficiéncia,
compreendendo que cada um tem uma forma de aprender e cabe ao docente, mediador do
conhecimento, favorecer esse aprendizado. Destaca-se que, quando os docentes relatam sobre
a colaboragao dos colegas, ¢ fundamental ter empatia, acolher e compartilhar as experiéncias
vividas na universidade. Dentre todas as estratégias de permanéncia do estudante com
deficiéncia nas IES, a unido e companheirismo entre os pares sao muito importantes para o

processo de permanéncia desses discentes.
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Na discussdo dessa ultima categoria tratou-se das avaliagdes, onde foi questionado
como os professores avaliam o empenho académico da estudante surda. A participante

salienta que:

as avaliacOes precisam ser diferentes e ¢ importante pro professor também
pensar nessas avaliagcdes em forma de apresentagdo de seminario, o surdo vai
usar a Libras, a apresentacdo vai ser diferente, o surdo precisa aprender de
forma leve com utilizagdo de Libras e ndo com a obrigagdo de sempre com
portugués como ¢ com o ouvinte, entdo precisa mudar a forma de avaliagdo
para que cada um aprenda conforme a sua necessidade, cada um aprende de
forma diferente.

Durante o acompanhamento da primeira autora como estudante apoiador, percebe-se a
inquietagdo da estudante surda quanto a forma que acredita ser justa ao ser avaliada, sempre
destacando a necessidade de se expressasse mais em sua lingua, pois assim ela poderia
mostrar o que aprendeu de diversas maneiras como: em debates, apresentagdes de seminarios,
dialogando e participando das discussoes nas aulas.

No entanto, alguns docentes, principalmente em componentes especificos da Biologia,
ainda insistem em avaliag¢des tradicionais como provas, algumas com muitos textos e leituras
complexas. Desta forma, ao ser avaliada em lingua portuguesa, a estudante ndo acredita ser a
mais justa, visto que ela teve uma educagdo com lacunas significativas em seu aprendizado.

De acordo com Politica Nacional de Educac¢ao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008), orienta que ao avaliar, no momento de realizacdo dos trabalhos, o
docente deve criar estratégias com tempos diferenciados visando assim um bom desempenho
do aluno com deficiéncia. Durante minha a atuacdo da primeira autora como estudante
apoiadora do NUPI, foi possivel testemunhar o quanto essa diferenciagdo no tempo pode
contribuir para um bom desempenho de um estudante com deficiéncia.

A avaliagdo ¢ uma pratica de aprendizado que ocorre no cotidiano da sala de aula, e, ¢
nesse cotidiano, que o professor observa, registra ¢ pontua seus estudantes através de
estratégias, objetivando diagnosticar as necessidades de aprendizado desses discentes.
Segundo Luckesi (2002, p 83) “avaliar ¢ o ato de diagnosticar uma experiéncia [...]; por isso,
ndo ¢ classificatoria nem seletiva, ao contrario, ¢ diagndstica e inclusiva”. Diante do conceito
do autor, entende-se que a avaliacdo precisa ser eficaz para compreender ndo s6 os resultados
do aprendizado do alunado, como também para a autoavaliagdo do professor, do fazer

docente. Assim, “ndo ha docéncia sem discéncia” (Freire, 2002).

1"



4. Consideracoes finais

O presente estudo, ao dar “voz” a uma estudante surda universitaria proporcionou uma
analise aprofundada das barreiras e possibilidades encontradas por sujeitos surdos no contexto
da Educagao Superior.

Os dados revelaram que o percurso da estudante foi marcado por desafios
significativos desde a infancia, especialmente devido a falta de acesso a Libras no contexto
familiar e em seu percurso escolar, auséncia de praticas escolares inclusivas durante o ensino
basico. Esses fatores resultaram em lacunas no aprendizado e insegurangas académicas que,
de certa forma, acompanharam a estudante até o ingresso no ensino superior. Ainda assim, ao
ingressar na universidade, ela passou a vivenciar novas possibilidades de aprendizagem,
sobretudo a partir da atuagdo de profissionais e discentes comprometidos com a inclusao,
como os intérpretes de Libras e os estudantes apoiadores.

A fala da participante evidenciou a importancia de estratégias metodologicas, da
empatia no ambiente universitdrio e da compreensao de que o aprendizado de estudantes
surdos requer condigdes especificas. Destacou-se, por exemplo, a relevancia da utilizagao da
Libras como lingua de instrucdo, a adaptagdo de avaliagdes com recursos visuais € O
reconhecimento de tempos diferenciados para a realizagdo de atividades académicas.

Tais medidas contribuem diretamente para o sentimento de pertencimento e para a
permanéncia dos estudantes com deficiéncia.

Além disso, a atuagdo do NUPI foi reconhecida como um elemento fundamental na
mediagdo entre os sujeitos envolvidos, possibilitando suporte financeiro, emocional e
pedagogico. A valorizagdo do estudante apoiador, vista pela entrevistada como “um segundo
professor”, mostra que a inclusdo ndo se limita a oferta de recursos técnicos, mas passa,
sobretudo, pelas relagdes humanas estabelecidas no cotidiano académico.

Assim, reafirma-se que garantir a permanéncia de estudantes surdos na Educagdo
Superior ndo € apenas uma questdo de acessibilidade fisica ou linguistica, mas, sobretudo, de
transformagdo das praticas pedagogicas e da cultura institucional. A universidade precisa se
reconhecer como espaco plural, em que a diferenca ndo seja toleravel, mas valorizada como
parte da construcdo coletiva do conhecimento.

Portanto, este estudo contribui para a reflexdo sobre o papel das institui¢des de
Educagao Superior na efetivagdo da inclusdo, demonstrando que escutar as vozes dos sujeitos

envolvidos ¢ um caminho potente para a construcdo de praticas mais justas, sensiveis e
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coerentes com os principios da educacdo inclusiva. Que a experiéncia relatada aqui sirva
como convite a escuta ativa, a formagao continua e a0 compromisso ético com uma educagao

verdadeiramente acessivel e transformadora.
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Resumo

Este trabalho tem como objetivo trazer discussdes sobre o curso de Pedagogia ¢ a formagdo docente, buscando refletir
sobre as dificuldades enfrentadas pelos(a) pedagogos(a) para se adequarem ao ensino na etapa da Educacdo Infantil,
de modo que ndo apenas escolarizem as criangas, mas atendam as necessidades essenciais destes pequenos estudantes.
Tendo como proposito que os seis direitos de aprendizagem propostos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017) sejam garantidos dentro do ambiente escolar como: conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se ¢
conhecer-se. Este artigo apresenta uma metodologia de revisdo bibliografica de cunho qualitativo. A pesquisa foi
realizada a partir de artigos cientificos publicados em revistas digitais, e-books e documentos legais que regem a
educacdo brasileira como a LDB 9.394/96 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (2006).
Alguns dos autores estudados foram: Barbosa, Cancian e Galina (2016; 2018), Conselho Nacional de Educagéo;
Camara de Educacdo Basica (2009), Cardoso (2008), Friedman (2014), Gadotti (2004), Lopez (2013), Libaneo (2012),
Saviani (1983;2005), entre outros. Ao final, concluimos que, para que se possa superar as implicacdes negativas na
Educag@o Infantil, ¢ necessario repensar os curriculos universitarios, garantindo que estes sejam centrados no
desenvolvimento integral do educando desde a Educacdo Infantil, bem como na formagdo de profissionais capazes de
enfrentar as complexidades da educagdo contemporanea.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Formac&o Inicial. Curriculo de Pedagogia.

Abstract

This study aims to discuss the Pedagogy degree and teacher education, reflecting on the difficulties faced by pedagogues in
adapting to Early Childhood Education. The goal is to ensure that they do not merely provide formal schooling but address
the essential needs of these young students. It seeks to guarantee the six learning rights proposed by the National Common
Curricular Base (BNCC, 2017) within the school environment: coexisting, playing, participating, exploring, expressing
oneself, and knowing oneself. This article employs a qualitative bibliographic review methodology. The research was
conducted using scientific articles published in digital journals, e-books, and legal documents governing Brazilian
education, such as LDB 9.394/96 and the National Curricular Guidelines for the Pedagogy Course (2006). Some of the
authors studied include Barbosa, Cancian, and Galina (2016; 2018), the National Council of Education; Chamber of Basic
Education (2009), Cardoso (2008), Friedman (2014), Gadotti (2004), Lopez (2013), Libaneo (2012), Saviani (1983; 2005),
among others. In conclusion, we find that overcoming the negative implications in Early Childhood Education requires
rethinking university curricula to ensure they are centered on the student’s integral development from early childhood, as
well as on training professionals capable of facing the complexities of contemporary education.

Keywords: Early Childhood Education. Initial Teacher Education. Pedagogy Curriculum.

Introducao
A educacdo ¢ um campo muito vasto, sdo diversas areas de conhecimentos, muitas
discussodes sobre diversos temas, e debates acalorados que muitas vezes ndo ficam somente dentro

da comunidade académica, mas acaba envolvendo o senso comum, as familias, e principalmente a
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politica. Sabe-se, que toda mudanga que ocorre na area da educacdo, envolve decisdes de grupos
com algum interesse pessoal e, que na maioria das vezes ndo levam em consideragdes as pesquisas e
estudos desenvolvidos por profissionais da darea, que estdo de fato inseridos no contexto
educacional e sabem onde, quando e como devem ser feitas as mudangas necessarias. Dessa forma,
se faz necessario que a sociedade compreenda que as melhorias no ensino-aprendizagem, sobretudo
na Educagdo Basica s6 poderdo ser percebidas a longo prazo, e ndo de imediato. Visto como foi
construido o processo educacional no Brasil.

Deste modo, na pedagogia ndo tem sido diferente. Alguns autores como Barbosa (2016),
Libaneo (2012) e Saviani (2005, 2008) entre outros, sempre buscaram mostrar as mudangas que
vém ocorrendo nos curriculos do curso de licenciatura em Pedagogia nas IES do pais, onde alguns
destes autores escrevem que a formagdo no curso de Pedagogia tem sido transformado em uma
formagdo cada vez mais “tecnicista” e “conteudista”, ndo levando em conta que a formacdo do
profissional que ird atuar na area da infancia deve ocorrer centrado no eixo de uma pedagogia que
tenha como foco a formagdo integral da crianca por meio do cuidar, brincar e o educar, e nao
apenas na escolarizacdo precoce dos bebés e das criangas pequenas com idade entre 4 a 5 anos,
como tem ocorrido nas escolas brasileiras, tanto da rede publica quanto na rede privada. Bem como,
a negagdo por parte dos documentos que regulam sobre a Educagdo Infantil em reconhecer e
implementar politicas educacionais de inclusdo em creches para bebés de 0 a 3 anos de idade.

Além disso, o processo de formacao inicial do(a) pedagogo(a) deve garantir que se formem
profissionais qualificados na area da educagdo, especialmente no cuidado e ensino das criangas.
Contudo, as diversas mudangas nos curriculos das universidades brasileiras tém provocado
profundas implicacdes no processo formativo destes futuros profissionais, muitas vezes impactando
negativamente na qualidade e abrangéncia dessa formacdo. Uma formagdo que deveria ser baseada
em um eixo que promovesse a integralidade do desenvolvimento humano, envolvendo dimensdes
como o cuidar, o brincar ¢ o educar (CNE 1/2006). No entanto, nas ultimas décadas, os curriculos
do curso de licenciatura em pedagogia tém passado por transformagdes significativas que
privilegiam uma abordagem tecnicista e conteudista (Saviani, 2005).

Segundo Saviani (2005), essa tecnicizagdo da formacdo inicial reflete uma tendéncia de
focalizar habilidades especificas e imediatas, muitas vezes desconectadas de uma visdo critica e
ampla da educac¢ao. Como consequéncia, o pedagogo acaba sendo formado com pouca énfase em
aspectos essenciais, como o desenvolvimento integral da crianga, além da escassa reflexdo sobre o
papel social da educacdo. Além disso, as mudancgas curriculares frequentemente ndo levam em
conta as necessidades reais do contexto educacional brasileiro, que exige profissionais sensiveis as
particularidades culturais, sociais e econdmicas dos alunos. A priorizagao de competéncias praticas
e a reducdo de disciplinas teoricas e reflexivas acabam por limitar a capacidade do futuro pedagogo

de articular teoria e pratica de forma eficaz. 16



Outro atravessamento relevante ¢ a influéncia de politicas educacionais que, muitas

vezes, visam atender a interesses politicos e econdmicos, em vez de considerar as pesquisas
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académicas e as demandas dos educadores. Essa desconexdao enfraquece a formacao inicial e
compromete a implementacdo de praticas pedagdgicas inovadoras e inclusivas. Portanto, a
formacdo inicial do(a) pedagogo(a) enfrenta desafios significativos diante das mudancas
curriculares. Para que se possa superar as implicagdes negativas, € necessario repensar os curriculos
universitarios, garantindo que estes sejam centrados no desenvolvimento integral do educando
desde a Educacdo Infantil, bem como na formacdo de profissionais capazes de enfrentar as
complexidades da educagdo contemporanea.

Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo sucitar discussdes sobre o curso de
Pedagogia e a formag¢dao docente, buscando dialogar e refletir sobre as dificuldades enfrentadas
pelos(a) pedagogos(a) para se adequarem ao ensino na etapa da Educacao Infantil, de modo que nao
apenas escolarizem as criangas, mas que atendam as necessidades essenciais destes pequenos
estudantes. Sobretudo, pensando a partir dos seis direitos de aprendizagem propostos pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) para que estes sejam garantidos dentro do ambiente
escolar como: conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se.

Este trabalho estd dividido em 3 tdpicos, onde no primeiro topico trazemos discussdes sobre
a centralidade e o carater da Educagdo Infantil a partir do entendimento do que os documentos que
regem essa importante etapa educacional nos traz. No segundo tdpico, buscamos discorrer sobre a
formagdo inicial do pedagogo e da pedagoga no contexto educacional das IES brasileiras, com foco
nas mudancas e propostas curriculares dos cursos de Licenciatura em Pedagogia. No terceiro topico
falamos da importancia e indissociabilidade do cuidar, educar e brincar na etapa da Educacdo
Infantil em detrimento da nao escolarizagao precoce dos bebés e criangas bem pequenas.

Este artigo apresenta uma abordagem qualitativa e como metodologia a pesquisa
bibliografica, a partir da leitura de artigos cientificos publicados em revistas académicas e
periddicos. Alguns dos autores estudados foram: Barbosa, Cancian e Galina (2016; 2018), Cardoso
(2008), Friedman (2014), Gadotti (2004), Lopez (2013), Libaneo (2012), Saviani (1983; 2005),
entre outros. Também foram utilizados documentos nacionais da educa¢ao, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC,2017) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB, 1996),
Resolugdo CNE/CP N° 1/2006.

A escolha por essa metodologia teve como objetivo analisar outras discussdes e debates
sobre a Educagao Infantil e a formacao do(a) pedagogo(a) visando a atuagdo destes na etapa da
Educagdo Infantil. Segundo Minayo (2001, p.22), “A pesquisa qualitativa responde a questdes
muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado.”

Dessa maneira, entendemos que a pesquisa bibliografica ¢ fundamental para
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consolidar as discussdes com um aporte teorico, promovendo, também, uma ampliacdo da visao

critica e reflexiva sobre conceitos ja estudados acerca da Educacdo Infantil e da formacdo do(a)

pedagogo(a).

. A educaciao infantil e a sua funcao social.

A centralidade da Educagdo Infantil reside na sua capacidade de promover a inclusdo social
e reduzir as desigualdades. Segundo a Constituicao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), o acesso a Educagao Infantil ¢ um direito garantido a
todas as criangas, sendo um dever do Estado e das familias. Dermeval Saviani (2008) argumenta
que a Educagdo Infantil deve ser orientada por principios democraticos e comprometida com a
formacgao cidada.

Ademais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) reforca a importancia da
formacgao integral, propondo a articulagdo entre os diferentes campos do saber e as experiéncias das
criangas. Essa perspectiva, apoiada por autores como Maria Carmen Barbosa (2016), entre outros,
enfatiza que o trabalho pedagodgico na Educagdo Infantil deve valorizar a pluralidade cultural e
respeitar as singularidades das criangas. O ensino tradicional, ainda predominante em grande parte
das instituigdes de ensino no Brasil, caracteriza-se por uma abordagem mecanizada e focada na
memoriza¢do, o que pode ndo estar de acordo com as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017). Pois, esse documento estabelece que, na Educacdo Infantil, as criancas
devem interagir e brincar, aprendendo por meio das convivéncias e dos dialogos em seu ambiente
escolar. Dessa forma, a crianga participara ativamente do seu proprio aprendizado, de maneira livre
e também mediada e planejada pelo professor.

Também neste sentido, Paulo Freire (1996) destaca que a educagdo tem uma dimensdo
libertadora, sendo essencial para o fortalecimento da autonomia das criangas e para a constru¢ao de
uma sociedade mais justa. No ambito da Educagdo Infantil, essa dimensdo se manifesta na forma
como as instituicdes promovem a interacao social, o respeito as diferengas e a formagao de valores
éticos e democraticos.

Ao se tratar da escolariza¢dao precoce na Educacdo Infantil e da falta de formacgao adequada
para respeitar as formas de aprendizagem dos bebés e das criangas pequenas, pode- se estar
comprometendo o ensino e a aprendizagem sensorial € motora, além do tempo livre para brincar,
momento em que as criancas descobrem o mundo e também aprendem a socializar, lidando com
conflitos e sentimentos proprios desta fase. Para educar, cuidar e brincar, ¢ necessario estar atento

ao que ¢ adequado a idade da crianga, permitindo que ela
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aprenda tanto por meio de experiéncias mediada pelos professores quanto de forma autonoma. A
crianca na Educacdo Infantil deve estar inserida em um ambiente colorido e dindmico, que o
incentive a desenvolver sua curiosidade e imaginagdo. A Educacdo Infantil no Brasil sempre
levantou varias discussdes e debates, sobretudo no que diz respeito a qualidade desta educagdo

ofertada a populagao de baixa renda. Sobre isso, Campos (2006, p. 90) destaca que:

A preocupagdo com a baixa qualidade da educagdo infantil trouxe a crianga para o centro
das discussdes: percebia-se que era necessario basear o atendimento no respeito aos direitos
da crianga, em primeiro lugar, para que fosse possivel mostrar a legisladores e
administradores a importancia da garantia de um patamar minimo de qualidade para creches
e pré-escolas. Foi principalmente no &mbito da atuagdo de grupos ligados a universidade e
aos profissionais da educagdo que se formularam os principios que seriam acolhidos pela
nova Constitui¢do Federal de 1988 e que foram em grande parte mantidos na Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional — LDB —, de 1996.

Portanto, a Educagao Infantil ¢ uma importante etapa no desenvolvimento da crianga, na sua
formagao socioemocional, fisico motora, na autonomia e¢ na formagdo integral da crianga. Essa
etapa nao pode e nao deve ser negligenciada em detrimento da escolarizacao precoce, de forma que
ndo se respeite as etapas de desenvolvimento da crianga, € preciso entender que cada coisa acontece
no seu devido momento, assim como defende Barbosa (2016), em relagdo aos atravessamentos que

ocorrem na etapa da Educagdo Infantil:

E preciso lutar para que esta docéncia ndo seja aprisionada em modelos teéricos de
docéncia que negam o corpo — das criangas e dos professores, em teorias que se centram na
transmissao de informacdes, em teorias que pressupde que se ndo houver atos explicitos de
ensino as criangas, ndo irdo aprender. (Barbosa, 2016, p. 139)

Hé4 muito que as escolas e creches perderam o carater assistencialista de quando foram
criadas no Brasil, em meados do século XIX. Devido as mudancas sociais € o avango do capitalismo
no mundo. Onde as mulheres passaram a trabalhar em fabricas com horas exaustivas e condig¢des
precarias. Como se sabe, a educacgdo e o cuidado das criancgas durante muito tempo era um dever das
familias, sobretudo das mides. E neste contexto que as primeiras creches foram surgindo, com o
intuito de abrigar criangas pequenas, a fim de evitar o abandono por parte das familias, porém, ainda
com o carater filantropico e assistencialista.

Com o crescimento do capitalismo e consequentemente as mudangas do modo de produgdo
doméstico para o fabril, além do processo de urbanizacdo das grandes cidades, surge também a
necessidade de uma reorganizagdo da sociedade. Neste sentido, surgem reivindicagdes que antes
nao haviam. Como a necessidade de se terem instituigdes que assumissem o papel das familias,
enquanto os pais trabalhavam fora de casa. Dessa forma nascem as creches com o intuito
inicialmente de cuidar dessas criangas enquanto possibilitava que a mulher pudesse ser integrada ao

mercado de trabalho.
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O atendimento institucional a crianga pequena, no Brasil e no mundo apresenta ao longo de
sua histéria concepcdes bastante divergentes sobre sua finalidade social. Grande parte
destas institui¢des nasceu com o objetivo de atender exclusivamente as criangas de baixa
renda (Brasil, 1998, p.17).

Hoje, entende-se que a Educagdo Infantil € a porta de entrada para as criangas na Educagao
Basica, sendo assim, portanto, a primeira etapa. E o momento onde as criangas comecam a se
separarem das suas familias, mesmo que por um curto periodo de tempo, ¢ onde comega-se a ter a
aproximacao com outras criangas, com as professoras, com os ambientes da creche/escola, sendo
inserida em uma situacdo de socializag¢do estruturada e, a partir dai a crianca comeca a desenvolver-
se cognitivamente, emocionalmente, fisicamente, passando a construir sentido e dando significado
ao seu mundo interior, bem como ao mundo exterior. Sao nessas vivéncias que eles constroem 0s
seus proprios mundos, € as suas maneiras de serem, estarem e relacionarem-se uns com 0s outros
(Almeida, 2024). Por isso, a concep¢do de Educacdo Infantil ndo pode estar desvinculada do
trindmio brincar, cuidar e educar.

Busca-se entdo, ampliar e potencializar os saberes ja existentes dessas criangas que sao
construidos nos seios familiares, nas comunidades onde estas vivem, pois hd muito as criangas
deixaram de serem vistas como uma “tabula rasa” ou “papel em branco” como acreditava-se
antigamente. Desde muito pequenas as criangas ja dao sinais de que sdo capazes de compreender o
mundo ao seu redor, bem como de interferir nele de algum modo, pois sdo seres capazes de produzir
“cultura” ja na primeira infancia. Segundo Lopez (2013), a primeira infancia ¢ como um terreno
fértil, e as insercdes de diversas formas de cultura ajudam a crianca a ler o mundo a sua volta,
possibilitando um maior desenvolvimento cognitivo deste individuo ao longo dos anos. O que a
autora propoe de fato ¢ uma “interven¢ao cultural”.

Para Lopez (2013), trazer um debate sobre uma reflexdo a respeito das ideias que se tem
sobre cultura e de como uma “intervencao cultural” implicaria de forma positiva, sobretudo na vida
das criangas, e no seio familiar, s6 vem somar para a dissemina¢ao do saber cultural. Mas, para que
haja uma reflexdo e um debate amplo ¢ necessario que se tenha um aporte tedérico muito vasto, que
tragam esclarecimentos sobre as diversas praticas ludicas, artisticas e as diferentes formas afetivas
que surgiram na contemporaneidade, de forma que, venham criar mecanismos culturais a partir de
politicas publicas que realmente cheguem a esses enderegados.

O artigo 4°, das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (DCNEI, resolugio

CNE/CEB n° 5/2009), diz que a crianga ¢ um ...
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“Sujeito historico e de direitos, que, nas interacodes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia,

constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,

experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo

cultura”.

Portanto, para compreender o mundo da crianga e militar por uma Educagdo Infantil que

tenha como carater pedagodgico o foco na formagdo integral da crianca, € preciso ser um

“Criangologo” como diz Barbosa (2016):

Um estudioso de bébes e criancas e da Educagdo Infantil precisa compreender as sutilezas,
as minucias da pratica pedagdgica, esta invisivel sabedoria da inseparabilidade entre agdo
educativa e de cuidado na escola de educacdo infantil. Gostar de criangas, ter desejo de
estar com elas, conversar, compartilhar tempos, espagos e aventuras. Sentir-se desafiada a
compreendé-las nas suas proprias linguas. (Barbosa, 2016. p. 135).

E preciso conhecer e entender o “universo simbolico da crian¢a”. Friedmann (2014).

Segundo essa autora...

O mundo interior da crianca pode ser comparado, de forma analdgica, com uma casa com
muitas portas, atras de cada uma das quais se esconde um universo secreto possivel de ser
desvendado por quem nele ouse entrar. Entrar ndo significa espionar: entrar significa
mergulhar em um universo que espelha a alma profunda deste tdo grande pequenino ser.
(Friedmann, 2014. p. 7).

Entretanto, segundo Barbosa (2016, p. 133), as criangas pequenas continuam invisibilizadas

nos curriculos dos cursos de formacao dos profissionais da docéncia em Educagdo Infantil.

As criangas de 0 a 3 anos estfo invisiveis nos curriculos, as disciplinas metodologicas
centram-se em areas de conhecimento académicas nem sempre pertinentes a creche. A
brincadeira e os jogos ndo tém relevancia na formagao, pois essas disciplinas [...] quando
estdo presentes, tém carater complementar [...] ¢ ndo sdo vistos como fundamentos de uma
pedagogia especifica; o cuidado ndo ¢ tomado como pressuposto teoérico e pratico da acdo
pedagogica na educagdo infantil; a alimentagdo, o sono, o banho perdem seu carater
pedagogico. As culturas infantis ndo sdo estudadas. Essas auséncias no Curso de Pedagogia
apontam para uma formagdo inicial extremamente precaria para a docéncia na Educagdo
Infantil.

Por isso, € necessario discutir e lutar sobre os direitos de uma Educagao Infantil que garanta

o aprendizado das criancas e dos bebés de forma integral que desenvolva as suas habilidades de

participagdo, expressdo, autoconhecimento através das brincadeiras e exploragdo de situacdes

presentes no seu dia a dia. Assim, torna-se cada vez mais necessario pesquisar e aprofundar a

identidade do pedagogo que por receber uma formagao generalista, pode encontrar desafios para se

apropriar de fato dos métodos e metodologias que sejam educativas e ao mesmo tempo ludicas.

Como afirmam Barbosa, Cancian e Weschenfelder (2018, p. 45-67).

Os atuais pedagogos ndo tém sido formados para conhecer os sujeitos criangas, as
diversidades culturais brasileiras, a organizagdo pedagogica intercultural, as experiéncias
pedagdgicas em EI ou, ainda, conhecer as culturas infantis. Além disso,
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tém dificuldades de saber analisar e compreender a importincia da midia e dos artefatos
culturais contemporaneos na formagdo das criangas, realizando uma leitura critica dos
contextos.

Apesar de todos os avancos legais e tedricos, a Educagdo Infantil no Brasil, ainda enfrenta
desafios muito significativos. A desigualdade no acesso as institui¢des de Educagdo Infantil, as
distor¢des na formacgdo inicial do(a) pedagogo(a) e a falta de investimentos sdo alguns dos
problemas recorrentes. Conforme afirma Dermeval Saviani (2008), a superacao desses desafios
exige politicas publicas que priorizem a Educacdo Infantil como uma etapa fundamental do sistema
educacional brasileiro.

A Educagdo Infantil possui uma fungdo social imprescindivel na constru¢do de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Desse modo, ¢ de suma importancia ainda discutir e pesquisar
sobre a formacdo generalista destes profissionais, a fim de criar solu¢des e revisar os curriculos da
formacao dos pedagogos, para que a Educagdo Infantil ndo perca seu verdadeiro carater formativo
para criangas e bebés. Uma Educacao Infantil embasada nos principios democraticos e na formacao
integral das criangas, na qual a sua centralidade deva estar em contribuir para o desenvolvimento
pleno e para a redugdo das desigualdades. Para isso, se faz necessario o fortalecimento de politicas
publicas que garantam condi¢des de qualidade para todas as criancas, assegurando, assim, uma

educagdo verdadeiramente transformadora.

2. A formacao inicial e a construcio da identidade do(a) pedagogo(a).

Aqui comecamos uma outra discussdo acerca da formacdo inicial e a constru¢do da
identidade dos novos profissionais da area da Educagdo Infantil e, isso tem gerado diversos
questionamentos e debates que ja se arrastam por muitos anos a respeito de como estes pedagogos e
pedagogas tém sido formados nas universidades brasileiras, qual o cardter da construcdo dos
curriculos do Curso de Pedagogia, quem sdo os formadores destes profissionais e quais as
experiéncias na Educagdo Infantil, que estes trazem como parte da sua formagao para contribuir no
ensino e aprendizagem de novos profissionais da educagao.

Como vimos anteriormente, a Educacao Infantil ¢ considerada um periodo importantissimo
para o desenvolvimento da crianga, sendo a base para suas futuras aprendizagens. Nesse contexto, o
pedagogo ¢ um ator central na mediacdo do processo educacional. Entretanto, a formacao
generalista dos(as) pedagogos(as) ainda gera muitos debates sobre a sua eficacia e adequacdo para
atender as especificidades da Educagdo Infantil. Teoricos e grandes estudiosos da area como José

Carlos Libaneo, Maria Carmen Da Silveira
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Barbosa, Selma Garrido Pimenta, Dermeval Saviani, entre outros, ja hd muito vem discutindo e

problematizando a respeito desses temas. Neste sentido, Cardoso (2008), afirma que...

O processo de formagdo de professores vem sofrendo varias tentativas de mudanga ha
varias décadas. Leis, concepgoes de educacao, interesses politicos e econdomicos € o proprio
imaginario que cerca a profissdo docente vém contribuindo, ora com avangos € ora com
retrocessos, alterando as percepgdes sobre o papel social do professor, seja ele de educacao
infantil ou das demais séries da educacdo basica. (Cardoso, 2008. p. 105)

Historicamente sabemos que a palavra “Pedagogo” origina-se do grego “Paidagogos” que
tinha o escravo como sendo o encarregado de conduzir a crianga a escola. Libaneo (2012, p. 12),

€SCreve que:

Disso resultou o entendimento de pedagogia como um saber pratico que depende do dom de
ensinar, que pode ser adquirido com a experiéncia ou que pode ser comparado a uma certa
habilidade de que algumas pessoas sdo portadoras. Esse entendimento ainda encanta muitos
professores, mas €, também, motivo de ironia em muitos professores universitarios.

Ainda de acordo com Libaneo (2012), “a pedagogia é uma reflexdo sistemdtica sobre as
praticas educativas e para a agdo educativa, teoria e prdtica da educagdo, tendo como objeto de
estudo a pratica educativa, ou melhor, as praticas educativas”. Por isso, ndo deve ser confundida
com ela mesma. (Mialaret, 1991. p. 9, apud Libaneo, 2012, p. 12).

Em sua obra intitulada “O que ¢ pedagogia? ”, Paulo Ghiraldelli Jinior discorre sobre
varios conceitos ¢ entendimentos sobre educagdo nos varios campos das ciéncias sociais como na
filosofia, sociologia, psicologia, etc. Sobre isso, ele afirma que “[...] A modernidade reconstrdi o
termo na medida em que o associa a utopia educacional, a ciéncia da educagdo e a filosofia da
educacdo, deixando no passado as conotacdes ligadas as ideias de “conducdo da crianca” e de
“preceptorado”, mais afinadas com sua origem” (Ghiraldelli Jr., 2004, p. 59).

Para o autor, “os tempos modernos secundarizam a nog¢do de pedagogia como mera
atividade pratica”, o “tomar conta de criangas”. (Ghiraldelli Jr., 2004, p. 59). Esses pensamentos
do senso comum acerca da pedagogia e do trabalho do pedagogo e da pedagoga acabam por
distorcerem e fomentar ainda mais a desvalorizacdo do trabalho desses profissionais, por acharem
que o(a) pedagogo(a) tem apenas a fungdo pura e simplesmente de “brincar” com as criangas, sem
levar em considerag¢do que existe uma gama de estudos e teorias por tras das a¢des do brincar e do
cuidar que comprovam a pedagogia como a “Ciéncia da Educagdo” (Franco, 2008). E construir a
identidade da pedagoga e do pedagogo ainda hoje no século XXI é uma luta diaria. Para além disso,
fazer com que os proprios profissionais entendam essa identidade e assumam o seu lugar como tal,

continua a ser um grande desafio. Pois, como diz Barbosa (2016, p.132-133):

Alguns académicos, em final de formagdo, ndo possuem informagdes minimas sobre
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a situagdo social, economia e politica da infincia, ndo conhecem as grandes questdes que
envolvem o ser crianga na sociedade contemporinea, ndo circulam com intimidade no
universo teorico dos estudos do campo da educagdo infantil e das pedagogias da inféncia,
nem mesmo sabem posicionar-se frente as grandes tensdes da area, desconhecem (e acham
mesmo desnecessario compreender) a legislacdo brasileira da Educago Infantil, pois ndo
vinculam legislagdo, politicas publicas em sua relagdo com o dia a dia da escola.

Uma das questdes mais discutidas por Barbosa (2018), ¢ que os curriculos dos cursos de
licenciatura em pedagogia vém sofrendo diversas mudangas ao longo dos anos e a cada dia ficando
mais tecnicista, com o foco na formagao do pedagogo generalista, bem como diminuindo a carga
horaria das disciplinas de Educacdo Infantil e, “essas auséncias no curso de pedagogia apontam
uma formagdo inicial extremamente precaria para a docéncia na Educac¢do Infantil. ” (Barbosa,
2016, p. 133). Também a respeito dessa pedagogia tecnicista, Dermeval Saviani (1983), denuncia
que “..Na verdade, a pedagogia tecnicista, ao ensaiar transpor para a escola a forma de
funcionamento do sistema fabril, perdeu de vista a especificidade da educagdo, ignorando que a
articulacdo entre escola e processo produtivo se da de modo indireto e por meio de complexas
mediacdes.”

Indo na contramdo desse pensamento, um profissional da pedagogia deve pensar o papel da
escola historicamente, mediar as relacdes pedagdgicas como: professor, aluno, familia,
metodologia, processo de ensino-aprendizagem e a organizacao curricular. (Gramsci, apud Gadotti,
2004).

O pedagogo generalista é preparado para atuar em diversas frentes da educagdo, o que, em
teoria, seria vantajoso, dado o espectro amplo de situagdes pedagogicas. Entretanto, essa amplitude
pode comprometer a profundidade com que determinados temas, essenciais para a Educacdo
Infantil, s3o abordados. A infancia demanda abordagens didaticas, metodologicas e de
desenvolvimento especificas, que podem nao ser suficientemente aprofundadas em uma formagao

generalista. A respeito disso, Barbosa (2018) escreve que...

O que leva a ideia de que a formagdo docente ndo exige, na contemporaneidade, estudos
teoricos e praticos extremamente aprofundados? O século XX teve um imenso avango nas
discussdes relativas a epistemologia, ao papel do conhecimento, a fungdo social da escola,
a configuragdo das teorias de aprendizagem e as diversas possibilidades de organizar a
educagdo das criangas nas escolas. Mesmo assim, estabeleceu-se uma “naturalizagdo” das
fungdes relativas a essa profissdo. (Barbosa, 2018. p. 50).

Segundo a autora, essa “naturalizagdo” da profissdo docente, ou seja, tratd-la como algo
simples ou intuitivo, desconsiderando a sua complexidade e a necessidade de uma formacao solida.
Pode levar a desvalorizagdo da profissdo e a falta de investimentos na qualificagdo profissional dos
professores. Pois, a pratica docente deve ser entendida e transformada a partir da compreensao

dos pressupostos tedricos que organizam e das
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condig¢des dadas historicamente (Franco et al. 2007, p. 68).

3. Educar, cuidar e brincar na educac¢io infantil.

O Cuidar, educar e o brincar na educagao infantil devem estar presentes em todas as fases e
ciclos de todas as criancas que estdo iniciando sua vida escolar. Educar e cuidar sdo indissocidveis e
devem caminhar juntamente com o brincar na primeira etapa da Educac¢do Bésica. Educar na
Educacdo Infantil ¢ proporcionar aos alunos aprendizagens significativas que possibilitem seu
desenvolvimento nas relagcdes sociais, o autoconhecimento ¢ o despertar da sua capacidade de
explorar e aprender por meio de vivéncias mediadas e planejadas pelos professores. No documento

da Base Comum Curricular (BNCC, 2017) trata-se o educar e o cuidar como algo indissociavel.

[...] a concepgdo que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo
indissociavel do processo educativo [...], ao acolher as vivéncias e os conhecimentos
construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e
articula-los em suas propostas pedagogicas, tém o objetivo de ampliar o universo de
experiéncias, conhecimentos e habilidades , diversificando e consolidando novas
aprendizagens, especialmente quando se trata da educagdo dos bebés e das criangas bem
pequenas, que envolve aprendizagens como a socializagdo, a autonomia e a comunicagao.

(BNCC, 2017, p 36)

Cuidar ¢ dedicar atencdo a crianga que esta em fase de descoberta da realidade ao seu redor,
da vida em sociedade e do seu proprio corpo. Cuidar também envolve um olhar atento, acolhimento
e a garantia do bem-estar de uma crianca que ainda ndo pode se cuidar sozinha. Tudo isso, aliado ao
educar, deve ser feito de forma ludica e adequada a idade das criancas. Dessa forma, de maneira
prazerosa, a crianca pode aprender de um jeito que desperte maior interesse pelo proprio

aprendizado. Segundo Rolim et al (2008)...

[...] O brincar relaciona-se ainda com a aprendizagem. Brincar ¢ aprender; na brincadeira,
reside a base daquilo que, mais tarde, permitira a crianga aprendizagens mais elaboradas. O
ludico torna-se, assim, uma proposta educacional para o enfrentamento das dificuldades no
processo ensino-aprendizagem. (Rolim et al., 2008, p. 177)

O brincar na educacdo infantil torna-se indispenséavel, pois, além de os conteudos serem
ensinados por meio das brincadeiras, € a brincadeira que ird mediar o aprendizado da crianga, seja
sobre cores, formas, nimeros ou letras. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil
(2013.p 20), esta escrito que, “Educar exige cuidado; cuidar ¢ educar, envolvendo acolher, ouvir,
encorajar, apoiar, no sentido de desenvolver o aprendizado de pensar e agir, cuidar de si, do outro,
da escola, da natureza, da agua, do Planeta. ”

A brincadeira, tanto livre quanto mediada, contribuird para a ampliagdo do conhecimento
das criangas, pois, através do brincar, elas aprenderdo a se comunicar, a lidar com seus sentimentos

e a se reconhecer como sujeitos sociais. Além disso, o brincar permite
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que as criancas explorem sua imaginagdo, o que ¢ essencial para os aprendizados futuros que irao

adquirir. O Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil afirma que...

O brincar ou a brincadeira ¢ a atividade principal da crianga. Sua importancia reside no fato
de ser uma agdo livre, iniciada e conduzida pela crianga com a finalidade de tomar decisdes,
expressar sentimento e valores, conhecer a si mesma, as outras pessoas ¢ o mundo em que
vive. Brincar € repetir e recriar agdes prazerosas, expressar tristezas, desconfortos, situagdes
imaginarias, criativas, compartilhar brincadeiras com outras pessoas, expressar sua
individualidade e sua identidade, explorar a natureza, os objetos, comunicar-se e participar
da cultura ludica para compreender seu universo. (BRASIL, 2012, p.11)

Apds a exposi¢do e discussdo sobre o educar, cuidar e brincar na Educacdo Infantil e sua
importincia, surge o questionamento sobre: Como a Educagdo Infantil brasileira estd acontecendo?
Nos ultimos anos, o debate sobre a escolarizagdo precoce dos bebés e das criancas tem sido
colocado em pauta. A Educagao Infantil, sem esses trés conceitos que sdo sua base, perde a sua real
caracteristica, que ¢ conduzir a aprendizagem de seus estudantes de forma ludica e que atenda aos
seus direitos basicos enquanto sujeitos.

Uma Educagdo Infantil conteudista, que deixa de lado o brincar, pode prejudicar esse
momento Unico que as criancgas possuem. Atualmente, no mundo das tecnologias e da violéncia, a
escola tem sido o Unico lugar no qual boa parte das criangas entram em contato com outras criancas,
e ¢ possivel afirmar que esse momento de interacdo ¢ fundamental para seu desenvolvimento
individual e em grupo. Para Batista e Barreto (2009, p.1370).

Quando as fases de desenvolvimento da crianga s@o respeitadas ¢ ela é estimulada
adequadamente pela familia e pela escola, dificuldades de aprendizagens podem ser
evitadas. Mas, quando hd um apressamento ¢ nem tudo o que ¢ importante ¢ considerado,
podem aparecer lacunas na aprendizagem que facilmente sdo confundidas com os
transtornos de aprendizagem.

Porém, todos esses questionamentos s6 ganhardo maior propor¢do quando, na formagdo
inicial e continuada dos professores, a Educagdo Infantil de fato for valorizada e ocupar um lugar de
destaque no curriculo dos cursos de pedagogia. Com uma maior visibilidade sobre a formagao
inicial e continuada em Educacdo Infantil, as discussdoes académicas podem mudar a visao
deturpada de que essa etapa é apenas secundaria. E fundamental compreender a importancia de uma
Educagdo Infantil que respeite e garanta um ensino adequado a idade das criangas, sem
apresamentos conteudistas, assegurando que educar, cuidar e brincar estejam presentes em

diferentes espacgos e tempos. Para Coutinho (2007):

Vive-se agora um momento em que se busca ressignificar as fungdes da Educacdo Infantil,
compreendendo que ela se ocupa de sujeitos sociais, culturais, com dimensdes tanto fisicas
como psicologicas, que possuem opinides, preferéncias e diferencas traduzidas na
incorporacao do bindmio educar e cuidar (Coutinho, 2007, p.12).
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As institui¢des formadoras necessitam firmar um compromisso com a formagdo do
pedagogo, atribuindo um novo significado a Educacao Infantil, de modo que sejam valorizadas a
pesquisa e os direitos das criangas e dos bebés. Neste sentido, entende-se que sem uma revisao nos
curriculos de algumas institui¢des e na formagdo dos futuros professores, a Educacdo Infantil pode
continuar sendo desvalorizada, quando, na verdade, ¢ a etapa fundamental para o aprendizado de

todas as criangas.

Consideracoes finais

Em conclusao, podemos perceber a importancia da Educacao Infantil como fungao social.
Além do que, a Educagdo Infantil pode promover a inclusdo, o desenvolvimento, e também reduzir
as desigualdades impostas na sociedade. Por isso, ¢ muito importante continuar discutindo como
esta se dando essa etapa da Educagdo Bésica no Brasil. E necessario repensar as praticas
mecanizadas que nao estdo de acordo com o que de fato € proposto pelos documentos que regulam a
Educacdo Infantil, como cuidar, educar e brincar. E de suma importincia deixar de lado velhas
praticas e dar espago para uma Educag@o Infantil brincante, focada no desenvolvimento integral das
criangas € nao apenas na memorizacao e escolarizagdo. Assim, todo esse questionamento se volta
para a formagdo de professores/pedagogos, que necessitam de uma formagdo voltada para a
Educacao Infantil, tanto em sua formacao inicial quanto continuada.

Ademais, para a construcao da identidade do(a) pedagogo(a), que passa por diversos campos
do conhecimento, a Educagdo Infantil é parte de sua formagdo, mas, muitas vezes, ndo ha um
momento especifico para se aprofundar nas discussoes tedricas sobre esse tema. Desse modo, torna-
se relevante revisitar alguns curriculos dos cursos de Pedagogia nas universidades publicas e
particulares de forma que estas venham de fato priorizar a Educacdo Infantil em sua grade
curricular. E fundamental também a valorizagdo das pesquisas no campo da Educagdo Infantil, pois
sdo elas que irdo subsidiar as praticas e proporcionar uma nova percep¢ao sobre essa etapa e seu
grande valor no desenvolvimento integral dos bebés e criancas pequenas.

No que se refere ao educar, cuidar e brincar na Educacao Infantil, ndo se trata apenas do que
estd escrito nos documentos nacionais, mas sim de um importante ciclo que deve estar presente nos
diferentes tempos e espagos. A crianga nao ira aprender integralmente sem brincar, e para educar ¢
necessario cuidar, pois estamos falando de bebés e criangas que necessitam de um olhar atento e

compreensivo para que todos os seus movimentos sejam compreendidos pelos professores.
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A Educacdo Infantil, mesmo sendo chamada de etapa base, muitas vezes ndo ¢
compreendida como tal. Uma EI que respeita a idade e o nivel de conhecimento dos alunos pode
influenciar as etapas seguintes da vida escolar das criangas. Por isso, ¢ necessaria uma boa formagao
inicial para os professores/pedagogos, além da formacdo continuada para estudar novas teorias e
discussdes, pois o mundo e as criangas estdo em constante mudanca. Sobretudo, ¢ essencial

valorizar essa etapa, que ¢ tdo fundamental.

Referéncias:

ALMEIDA, Larissa Monique de Souza.; SILVA, Elenice de Brito Texeira. Circulos de Culturas
da Infancia: narrativas do cotidiano da Educacao Infantil. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores,
2024.355p. 16 x 23 cm.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira.; CANCIAN, Viviane Ache; WESCHENFELDER, Noeli
Valentina,. Pedagogo generalista: professor de educacao infantil: implicagdes e desafios da
formacao. Revista da FAEEBA: Educacdo e Contemporaneidade. 2018, vol.27, n.51, pp.45-67.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Pedagogia da infancia. In: OLIVEIRA, Dalila Andrade;
DUARTE, Adriana Maria Cancella; VIEIRA, Livia Maria Fraga. Dicionario: trabalho, profissio e
condi¢do docente. Belo Horizonte: UFMG/Faculdade de Educagéo, 2010. p. 10-12.

BATISTA, Céssia Vitalina Machado; BARRETO, Dionisia Cordeiro Machado.ESCOLARIZACAO
PRECOCE: AS POSSIVEIS CONSEQUENCIAS DE UM APRESSAMENTO COGNITIVO. In:
Congresso Brasileiro Multidisciplinar De Educac¢ao Especial, 5., 2009, Londrina. Anais [...].
Londrina: 2009. p. 1364-1374. ISSN 2175-960X.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educagdo, 2017. Disponivel em:
https://www.bncurriculo.mec.gov.br. Acesso em: 22 jan. 2025.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018, p.36.

BRASIL. Constituicdo da Reptblica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br. Acesso em: 22 jan. 2025.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br. Acesso em: 22 jan. 2025.

BRASIL. Ministério da Educagao. Conselho Nacional de Educagdo. Camara de Educa¢ao Basica.
Resolucao CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de 2009. Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil. Didrio Oficial da Unido: se¢do 1, Brasilia, DF, 18 dez. 2009.

BRASIL. Referencial Curricular Para a Educacao Infantil. V. 1, Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacio Bésica. Brinquedos e

29



brincadeiras de creches: manual de orientacao pedagégica/Ministério da Educacgdo. Secretaria de
Educagao Basica Brasilia: MEC/SEB, 2012, 158 p.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil.
Brasilia: MEC/SEB, 2013, p.20.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao Infantil.
Brasilia: MEC/SEB, 2012, p. 11.

CAMPOS, Maria Malta. Educacio Infantil: Construindo o Conceito de Qualidade. Cadernos de
Pesquisa, v. 37, n. 132, 2006. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/cp/a/mpMX{Zn8NzHzZMxsDsgzkPz/?format=pdf&lang=pt> Acesso em:
01/03/2025.

CANCIAN, Viviane Ache; GALLINA, Simone Freitas da Silva; WESCHENFELDER, Noeli
Valentina (Org.). Trés notas sobre a formacao inicial e a docéncia na Educacio Infantil.
Pedagogias das infancias, criangas e docéncias na Educacao Infantil. Santa Maria, RS: UFSM, 2016.
p. 131-140.

CARDOSO, Marilete Calegari. Bati de memdrias: representagdes de ludicidade de professores de
Educacao infantil. 2008. UFBA/Faculdade de Educagao — Biblioteca Anisio Teixeira.

COUTINHO, Angela Maria Scalabrin. Educacéo Infantil: espaco de educacio e cuidado. 30
Reunido Anual da Anped. 2007.

FRANCO, Maria Amélia do Rosario Santoro; LIBANEO, José Carlos; PIMENTA, Selma Garrido.
Elementos Para a Formacao de Diretrizes Curriculares Para Cursos de Pedagogia. Cadernos
de Pesquisa, v. 37, n. 130, jan./abr. 2007.

FRANCO, Maria Amélia do Rosério Santoro. Pedagogia como Ciéncia da Educacio. 2 ed. rev.
ampl. - Sdo Paulo: Cortez, 2008.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica Educativa. Sao Paulo:
Paz e Terra, 1996.

FRIEDMANN, Adriana. O universo simbdlico da crianga: olhares sensiveis para a infancia. 2014.
Editora Vozes. Sao Paulo.

GADOTTI, Moacir. Pedagogia da Praxis. 4* ed. — Sao Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2004.

GHIRALDELLI JR, Paulo. O que é pedagogia? — Sao Paulo. Brasiliense, 2004. 3° reimpressao.
(Colecgao primeiros passos; 193).

LIBANEO, José Carlos. Identidade da Pedagogia e Identidade do Pedagogo. Formagio da
pedagoga e do pedagogo: pressupostos e perspectivas / (org.). — Marilia : Oficina Universitaria ; Sdo
Paulo: Cultura Académica, 2012. 246 p.

LOPEZ, Maria Emilia. Um mundo aberto - Cultura e primeira infincia. CENTRO REGIONAL
PARA O FOMENTO DO LIVRO NA AMERICA LATINA E NO CARIBE,

30



CERLALC - UNESCO. Bogota, Colombia. 2013.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social. Teoria, método e criatividade. 18 ed.
Petrépolis: Vozes, 2001.

PIMENTA, Selma Garrido; FUSARI, José Cerchi; PEDROSO, Cristina Cinto Araujo; PINTO,
Umberto de Andrade. Os cursos de licenciatura em pedagogia: fragilidades na formacao inicial
do professor polivalente. Educ. Pesqui., So Paulo, v. 43, n. 1, p. 15-30, Mar. 2017. Disponivel
em:<http://dx.doi.org/10.1590/S1517-9702201701152815> Acesso em: 25 fev. 2025.

ROLIM, Amanda Alencar Machado; GUERRA, Siena Sales Freitas; TASSIGNY, Moénica Mota.
Uma leitura de Vygotsky sobre o brincar na aprendizagem e no desenvolvimento infantil. Rev.
Humanidades, Fortaleza, v. 23, n. 2, p. 176-180, jul./dez. 2008.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. - Campinas, SP: Autores Associados, 1983. (Cole¢ao
educagdo contemporanea).

SAVIANI, Dermeval. As Concepc¢des Pedagogicas na Historia da Educacio Brasileira. Texto
elaborado no ambito do projeto de pesquisa “O espago académico da pedagogia no Brasil”,
financiado pelo CNPq, para o “projeto 20 anos do Histedbr”. Campinas, 25 de agosto de 2005.

Disponivel em:<https://histedbrantigo.fe.unicamp.br/navegando/artigos_pdf/Dermeval_Saviani_artigo.pdf>
Acesso em: 25 fev. 2025

31



A INTELIGENCIA ARTIFICIAL COMO ESTRATEGIA
INOVADORA NA EDUCACAO BASICA: DESAFIOS DE UM
FUTURO DIGITAL PARA A FORMACAO DE PROFESSORES

Weslley Mageski da Silva'
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes)

Resumo

O estudo examina os desafios e as possibilidades da formagdo inicial de professores da
educagdo basica para o uso pedagdgico da inteligéncia artificial (IA), considerando a necessidade
de reconfiguracdo dos processos formativos diante da crescente insercdo dessas tecnologias na
sociedade contemporanea. Fundamentado em revisdo bibliografica de abordagem qualitativa e
método comparativo, o trabalho parte do pressuposto de que as tecnologias ndo sdo neutras e que
a mediagdo docente ¢ central para sua integragdo educativa, conforme discutido por Freire (1979;
1987; 1996) e Vygotski (1991). A justificativa ancora-se em orientagcdes institucionais que
defendem o uso ético, critico e pedagdgico da IA na educagdo, como as propostas da UNESCO
(2022; 2023) e as diretrizes da BNC-Formacao (CNE, 2020). O objetivo geral consiste em
analisar de que modo a formagdo inicial pode incorporar a IA de forma critica, ética e
emancipadora. Metodologicamente, realizou-se o mapeamento de producdes académicas na
BDTD, seguido de andlise documental, constru¢do de matriz comparativa e interpretagdo das
convergéncias e divergéncias entre cinco estudos selecionados (Sousa, 2023; Gomes, 2024;
Franco, 2024; Severo, 2024; Silva, 2024). Os resultados organizam-se em quatro eixos:
percepgoes docentes marcadas por reconhecimento do potencial da IA e insegurangas éticas;
experiéncias de integracdo curricular que indicam a viabilidade de inclusdo sistemdtica da A
com media¢do critica; uso de ferramentas de IA no desenvolvimento profissional e na
autorregulacdao docente, condicionado a centralidade da agéncia humana; e praticas pedagogicas

baseadas em multiletramentos e analise de dados educacionais. Conclui-se que a IA nao substitui

! Mestre em Educacdo Profissional ¢ Tecnologica (Ifes). Mestrando em Filosofia pela Universidade Federal do
Espirito Santo (Ufes). Licenciado em filosofia, pedagogia e letras/portugués. E-mail: wmageski@gmail.com

32



a docéncia, mas pode contribuir para a qualidade do ensino quando subordinada a finalidades
educativas humanizadoras.
Palavras-Chave: formagdo de professores; inteligéncia artificial; autorregulagdo da

aprendizagem.

Abstract

The study examines the challenges and possibilities of initial teacher education in basic
education for the pedagogical use of artificial intelligence (Al), considering the need to
reconfigure training processes in light of the growing integration of these technologies into
contemporary society. Grounded in a qualitative literature review and a comparative method, the
study assumes that technologies are not neutral and that teacher mediation is central to their
educational integration, as discussed by Freire (1979; 1987; 1996) and Vygotski (1991). The
justification is based on institutional guidelines that advocate the ethical, critical, and pedagogical
use of Al in education, such as the proposals of UNESCO (2022; 2023) and the National
Guidelines for Teacher Education — BNC-Formacao (CNE, 2020). The general objective is to
analyze how initial teacher education can incorporate Al in a critical, ethical, and emancipatory
manner. Methodologically, the study involved mapping academic productions indexed in the
Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD), followed by document analysis,
the construction of a comparative matrix, and the interpretation of convergences and divergences
among five selected studies (Sousa, 2023; Gomes, 2024; Franco, 2024; Severo, 2024; Silva,
2024). The results are organized into four axes: teachers’ perceptions marked by recognition of
Al’s potential and ethical insecurities; curricular integration experiences indicating the feasibility
of systematically including AI with critical mediation; the use of Al tools in professional
development and teacher self-regulation, conditioned by the centrality of human agency; and
pedagogical practices based on multiliteracies and educational data analysis. It is concluded that
Al does not replace teaching, but can contribute to the quality of education when subordinated to
humanizing educational purposes.

Keywords: teacher education; artificial intelligence; self-regulated learning.

Introducao
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Este artigo compde o trabalho final de curso desenvolvido no ambito do Programa de Pds-
Graduacdo em Tecnologias e Educagdo Aberta e Digital na modalidade a distancia do Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB) na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB).
A presenga crescente da inteligéncia artificial (IA) em diferentes setores da sociedade tem
produzido impactos significativos nas formas de produ¢do, comunicacdo e aprendizagem. No
ambito da educagdo basica, esse fenomeno impde a necessidade de reconfigurar a formacao
docente, uma vez que os professores sao desafiados a incorporar a IA como estratégia pedagogica
inovadora, de modo critico, ético e fundamentado. Tal debate ndo se restringe a dimensao
instrumental das tecnologias, mas envolve a andlise de como esses recursos podem ser
apropriados pedagogicamente para favorecer praticas educativas capazes de promover inovagao e
transformagao nos processos de ensino e aprendizagem.

A literatura recente — composta por estudos como Sousa (2023), Gomes (2024), Franco
(2024), Severo (2024) e Silva (2024), bem como por diretrizes internacionais da UNESCO (2022;
2023) e pela BNC-Formacao (CNE, 2020) — evidencia lacunas expressivas na formagao inicial e
continuada de professores em relagdo ao uso pedagdgico da IA, sobretudo no contexto brasileiro.
Esses trabalhos apontam barreiras formativas, institucionais e éticas que dificultam sua
integracdo efetiva nas praticas escolares. Esses achados reforcam a necessidade de compreender,
em profundidade, os desafios e as possibilidades que se apresentam a docéncia diante da cultura
digital e das transformagdes impostas pelo avango tecnoldgico.

Diante das lacunas identificadas na literatura, a relevancia deste estudo reside na
necessidade de compreender como a formagdo de professores pode responder as demandas
educacionais impostas pela presenca crescente da inteligéncia artificial na escola. A adogdo da IA
nos processos de ensino e aprendizagem implica desafios pedagogicos, éticos e institucionais que
afetam diretamente a qualidade da educagdo basica. A abordagem do tema articula-se ao Objetivo
de Desenvolvimento Sustentavel 4 (ODS 4), que estabelece o compromisso internacional com
uma educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade, enfatizando a importancia do
desenvolvimento de competéncias necessarias para que estudantes e professores atuem de forma
critica em sociedades digitalizadas. Ao examinar as condigdes e exigéncias formativas para o uso
pedagdgico da 1A, o estudo contribui para fortalecer politicas e praticas que promovam o

desenvolvimento profissional docente e a equidade no acesso as tecnologias emergentes.
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Nesse contexto, este estudo define como problema de pesquisa a seguinte questdo: quais
sdo0 os desafios e as possibilidades da formagao inicial e continuada de professores da educacao
bésica para o uso pedagdgico da inteligéncia artificial como estratégia inovadora? O objeto de
andlise delimita-se a formagdo inicial de professores da educacdo basica, considerando o
desenvolvimento de competéncias digitais e pedagogicas orientadas a utilizagdo da IA e seus
desdobramentos para a pratica docente.

O objetivo geral consiste em analisar de que modo a formagao de professores da educacao
basica pode integrar a inteligéncia artificial como estratégia pedagdgica inovadora, considerando
seus desafios, possibilidades e implicagdes para uma pratica docente critica, ética e
transformadora. Para alcancar essa finalidade, foram definidos trés objetivos especificos: (i)
mapear os referenciais teoricos e produgdes académicas que abordam a tematica; (ii) analisar as
percepcoes, desafios e possibilidades identificados em estudos recentes sobre a incorporagdo da
IA nas praticas docentes da educagdo basica; e (iil) identificar as competéncias e demandas
formativas necessarias para a apropriacao critica, ética e pedagogica da IA em sala de aula.

A andlise proposta ancora-se em referenciais tedricos que conferem consisténcia critica e
pedagdgica ao estudo. A perspectiva de Freire (1987; 1996) contribui ao compreender a educacao
como pratica emancipatdria, prevenindo a reducdo da A a mero recurso técnico e destacando seu
potencial humanizador. Vygotski (1991) fundamenta a compreensdo da IA como mediadora
cultural, enfatizando a centralidade da interagdo e da mediagdo nos processos de aprendizagem.
Complementarmente, os documentos da UNESCO (2022; 2023) estabelecem parametros
internacionais sobre competéncias digitais docentes e cidadania digital, refor¢ando a necessidade
de praticas éticas, inclusivas e inovadoras. Esses aportes, em conjunto, orientam a investigagao e
sustentam a analise comparativa desenvolvida.

A relevancia deste estudo manifesta-se em trés dimensdes. Do ponto de vista cientifico,
contribui para a consolidacdo de um campo emergente no Brasil, ao sistematizar producdes
académicas sobre a relagdo entre IA e formacao docente. No dmbito educacional, dialoga com as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e da Base Nacional Comum para a
Formagdo de Professores (BNC-Formagao), ressaltando a importancia das competéncias digitais
no exercicio da docéncia contemporanea. Em termos sociais, problematiza a preparacao de

professores para enfrentar os desafios do futuro digital, marcado pelo avanco da inteligéncia
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artificial, e propde subsidios para praticas formativas inovadoras que visem a apropriagdo critica

e responsavel dessa tecnologia.
Procedimento Metodologico

O estudo desenvolveu-se como uma pesquisa bibliografica, de natureza basica, com
abordagem qualitativa e objetivos descritivo-comparativos (Gil, 2008; Lakatos; Marconi, 2003;
Lidke; André, 2012). Esse delineamento possibilitou sistematizar produ¢des académicas e
identificar padrdes, desafios e possibilidades relacionados a formagao de professores diante da
incorporacdo da inteligéncia artificial. Para a andlise, utilizou-se o método comparativo,
adequado para verificar similitudes e divergéncias entre os trabalhos examinados, bem como para
deduzir elementos gerais a partir de dados concretos (Lakatos; Marconi, 2003). A analise
qualitativa e documental refor¢ou a pertinéncia da abordagem, permitindo compreender os
significados atribuidos nos estudos e organizar os achados em categorias interpretativas.

A revisdo bibliografica foi realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD/IBICT), em virtude de sua abrangéncia nacional. A busca foi conduzida a
partir de descritores controlados e livres, combinados por operadores booleanos, empregando a
expressao: “inteligéncia artificial” AND “formacdo de professores”. Aplicaram-se filtros
referentes ao tipo de documento (teses e dissertacdes), acesso (texto completo), idioma
(portugués), area (educacdo e ensino-aprendizagem), assunto (IA, aplicacdes educacionais e
formac¢ao docente) e periodo (2021-2025). Os trabalhos selecionados foram sistematizados em
uma matriz de andlise e examinados segundo a andlise documental, a fim de identificar
regularidades e singularidades. Como apoio, empregaram-se ferramentas de inteligéncia artificial
(GPT) para a organizacao preliminar das informacdes, permanecendo sob responsabilidade do
pesquisador a interpretagdo critica e a validagdo final dos resultados, assegurando rigor e
reprodutibilidade.

Na Tabela 1, sistematizamos o método comparativo tendo como referéncia as
contribuicdes que encontramos em (Barros; Silva, 2011; Gil, 2008; Lakatos; Marconi, 2003;
Sampaio; Paula, 2024), dos quais serviram para a realizagdo dos resultados que extraidos com
ajuda da IA na andlise comparada dos artigos na Tabela 2 — Andlise Comparativa dos Artigos

Selecionados.
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Tabela 1 - Elementos fundamentais do método comparativo

Elemento Descricao
Objetos comparaveis Elementos, fenomenos, praticas, contextos ou instrumentos que compartilham
um grau minimo de similaridade e relevancia para a comparagao.
Critérios de comparacio Dimensoes especificas pelas quais os objetos serdo comparados (ex.: eficécia,
estrutura, aplicabilidade, resultados, teorias, metodologias, etc.).
Categorias analiticas Conceitos ou variaveis que guiam a analise dos dados em cada objeto (ex.:
tipo de tecnologia, perfil do publico-alvo, abordagem pedagogica).
Analise das semelhancas Identificacdo dos aspectos comuns entre os objetos comparados.
Analise das diferencas Identificacdo dos aspectos contrastantes, divergentes ou especificos de cada
objeto.
Justificativa da escolha Explicita¢do das razdes tedricas, metodologicas e/ou empiricas que sustentam
a comparagdo entre os objetos.
Interpretacgio critica Compreensdo dos significados, impactos ou implicagdes das semelhancas e
diferencas encontradas.
Conclusio analitica Sintese dos resultados da comparagdo, com destaque para os aprendizados,

padroes explicativos ou propostas de encaminhamentos futuros.
Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Com o auxilio da inteligéncia artificial baseada na arquitetura Generative Pretrained
Transformer (GPT), tecnologia de processamento de linguagem natural desenvolvida pela
OpenAl, iniciou-se o processo de analise comparativa dos artigos selecionados. Nessa etapa, os
documentos foram inseridos no ambiente da IA, solicitando-se a constru¢do de uma tabela que
relacionasse cada artigo aos critérios previamente definidos segundo o método comparativo,
conforme descrito na Tabela 1 — Elementos Fundamentais do Método Comparativo.

Essa tecnologia foi utilizada exclusivamente como recurso auxiliar, com a finalidade de
apoiar a sistematizacdo preliminar das informagdes, a identificacdo inicial de padrdes
argumentativos € a organizagao provisoria das categorias analiticas. Ressaltou-se, entretanto, que
apenas os artigos com maior proximidade em relacdo ao objeto da pesquisa deveriam ser
considerados.

O resultado dessa etapa preliminar de discussdo dos dados foi sistematizado na Tabela 2 —
Andlise Comparativa dos Artigos Selecionados. Dos dezoito artigos inicialmente identificados
por meio de leitura exploratdria, apenas cinco foram considerados pertinentes, compondo o
corpus efetivamente analisado.

Em conformidade com Gil (2002) e Lakatos e Marconi (2003), a interpretacdo critica, a
validagdo dos resultados e a defini¢do final das categorias permaneceram sob responsabilidade do

pesquisador. A andlise documental, conforme defendem Liidke e André (1986), garantiu que os
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dados extraidos fossem devidamente contextualizados e interpretados, assegurando rigor

cientifico e reprodutibilidade.

Tabela 2 — Analise Comparativa dos Artigos Selecionados

Critérios de
comparacio

Objeto de
estudo

Tecnologia
utilizada

Nivel de
ensino

Tipo de
intervencao

Metodologia
adotada

Resultados
principais

Desafios
apontados

Sousa

(2023)
Percepgdes de
docentes da
rede publica
sobrea A e
suas
implicacdes
educativas

Questionario/en
trevistas (sem
tecnologia
digital aplicada
diretamente no
ensino)

Educagéio
basica
(professores em
exercicio,
formagao
continuada)

Estudo de caso
exploratorio
sobre
percepgoes
docentes

Estudo de caso
qualitativo;
questionario e
entrevistas

Docentes
reconhecem
potencial da IA,
mas revelam
resisténcias e
preocupagoes
éticas

Falta de
formacéo

Gomes

(2024)
Formacao
inicial de
docentes de
Portugués
articulando
Gramatica
Gerativa, [A e
BNCC.
Proposta
formativa (IA
como
componente
curricular, ndo
como
ferramenta
especifica)

Educagéio
basica
(formacao
inicial —
Licenciatura em
lingua
portuguesa)
Revisao critica
e proposta de
formacao
curricular

Revisao
documental e
analise
conceitual

Integragdo da
IA pode
favorecer
competéncias
digitais e
alinhamento a
BNCC

Necessidade de
inserc¢ao

Franco
(2024)

Desenvolvi
mento do
ChatEduc para
autoavaliacdo e
apoio as
competéncias
digitais
docentes
Plataforma
ChatEduc
(chatbot, IA
generativa,
machine
learning)

Educagio
basica
(professores em
formagao
continuada)

Pesquisa
aplicada com
desenvolviment
o de prototipo
tecnologico

Pesquisa de
desenvolvi
mento
tecnologico
com testes de
usabilidade
ChatEduc
promove
autoavaliacdo e
apoio ao
desenvolviment
ode
competéncias
digitais
Necessidade de
validac¢do em

Severo

(2024)
Vivéncias de
formacéo
inicial em
Residéncia
Pedagogica,
articulando
multiletra
mentos e [A
Sequéncias
didaticas e
recursos
digitais (1A
como contetdo
de formagao,
nao como
ferramenta
central)
Educagéio
basica
(formacgao
inicial —
Residéncia
Pedagogica)

Estudo tedrico-
propositivo
com base em
vivéncias e
atividades
formativas
Pesquisa
qualitativa,
enfoque
formativo,
abordagem
construtivista

A TA pode
ampliar praticas
de
multiletramento
S e enriquecer a
formacao
inicial

Subutilizagdo
das tecnologias

Silva

(2024)
Diario digital
com apoio de
IA para analise
de hipoteses de
escrita e
alfabetizagdo

Plataforma
digital com
feedback
adaptativo,
prompts e
aprendizado de
maquina

Educagéo
basica (anos
iniciais —
alfabetizagdo),
com aplicagdo
em contextos
reais
Implementagdo
e analise de
diario digital
para
alfabetizagdo

Estudo
empirico
qualitativo,
desenvolviment
o e analise de
prototipo
Diérios digitais
promovem
engajamento,
personalizacao
e autorreflexdo

Necessidade de
maior
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especificae  curricular clara larga escala e e necessidade  integragdo com

resisténcia e consistente na integragdo de mediacdo o ensino basico
cultural dos formagao institucional critica e garantia de
professores inicial equidade

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A escolha desses cinco artigos justifica-se por sua aderéncia direta ao objeto e aos
objetivos do projeto de pesquisa. Eles contemplam a formagao inicial e continuada de professores
da educagdo basica, abordando a inteligéncia artificial como estratégia inovadora em diferentes
dimensdes: percepgdes docentes, integragdo curricular, desenvolvimento de competéncias
digitais, praticas formativas e aplicacdes em alfabetizacdo. Essa diversidade garante uma andlise
comparativa robusta, permitindo identificar semelhancas e diferengas relevantes. Além disso, os
estudos dialogam com referenciais tedricos centrais — Freire (1987; 1996), Vygotski (1991) e a
UNESCO (2022, 2023).

E apresentado na Figura 1 as etapas metodologicas adotadas para a obtengdo dos

resultados desta pesquisa.

Figura 1 - Diagrama do Processo Metodologico
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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A fundamentagdo tedrica deste estudo ancora-se em autores cléssicos e organismos
internacionais que contribuem para compreender os desafios e as possibilidades da formagao de
professores da educagdo basica diante da incorporagdo da inteligéncia artificial (IA) como
estratégia pedagdgica inovadora. O objetivo € construir um arcabougo critico e analitico capaz de
sustentar a leitura comparativa dos estudos selecionados e orientar a interpretagdao dos dados a luz
de categorias pedagdgicas, socioculturais e normativas.

O primeiro movimento da pesquisa consiste em adotar a perspectiva de Freire (1979,
1987, 1996), cuja obra enfatiza a educacdo como pratica de liberdade e a docéncia como
atividade ética e reflexiva. Essa contribuicdo ¢ essencial para evitar que a IA seja reduzida a
recurso meramente instrumental, destacando-a, ao contrario, como oportunidade para fortalecer a
autonomia e a criticidade no processo de ensino-aprendizagem.

O segundo movimento mobiliza Vygotski (1991), que oferece a base sociocultural da
aprendizagem ao destacar a mediagdo como elemento estruturante do desenvolvimento humano.
A TA, nessa perspectiva, ¢ analisada como instrumento cultural e mediador potencial de
aprendizagens, ampliando a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) e exigindo que a formagao
docente contemple o dominio critico dessas tecnologias.

Por fim, os documentos da UNESCO (2022, 2023), em convergéncia com a BNCC
(Brasil, 2018) e a BNC-Formacao (CNE, 2020), sdo incorporados como referenciais normativos e
politicos. Eles orientam a reflexdo sobre competéncias digitais, cidadania digital e uso ético das
tecnologias educacionais. Essa triade tedrica sustenta os movimentos analiticos da pesquisa,
articulando critica emancipatoria, mediagdo sociocultural e parametros internacionais para
interpretar a integracdo da IA na formagdo inicial e continuada de professores da educacdo

basica.
Educacio critica e emancipatoria

A incorporagao da inteligéncia artificial na educacao basica suscita debates que vao além
da dimensao técnica, exigindo reflexdo sobre seu papel pedagdgico, ético e politico na formagao
docente. Nesse contexto, o pensamento de Paulo Freire constitui aporte indispensavel para
compreender os desafios e possibilidades da formagao inicial e continuada de professores frente

as tecnologias emergentes.
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Em Pedagogia do Oprimido, Freire (1987) critica o modelo bancério de educacao, no qual
o professor assume a postura de depositario de contetidos ¢ o estudante ¢ reduzido a objeto
passivo. Para o autor, a superacao dessa logica requer uma pratica educativa dialogica e
problematizadora, orientada para a emancipacdo dos sujeitos. Ele afirma: “a educagdo auténtica
ndo se faz de ‘A’ para ‘B’, ou de ‘A’ sobre ‘B’, mas de ‘A’ com ‘B’” (Freire, 1987, p. 67). Essa
formulagdo € central para pensar o uso da [A: se empregada de forma acritica, ela pode reforcar
praticas automatizadas e reprodutivas; se orientada por intencionalidade emancipatoria, pode
abrir caminhos para praticas dialogicas e colaborativas.

Na mesma obra, Freire adverte: “na medida em que esta visdo ‘bancaria’ anula o poder
criador dos educandos ou o minimiza, estimulando sua ingenuidade e ndo sua criticidade, satisfaz
aos interesses dos opressores” (Freire, 1987, p. 39). Esse alerta mantém a atualidade diante do
avango da A, que pode reduzir o professor a mero executor de tarefas automatizadas e o aluno a
receptor de respostas pré-programadas. A perspectiva freireana problematiza essa logica,
enfatizando que tecnologias ndo sdo neutras: carregam intencionalidades e podem estar a servigo
da opressao ou da libertagao.

Em Pedagogia da Autonomia, Freire (1996) amplia o debate ao destacar os saberes
necessarios a pratica docente, entre eles o compromisso ético, a pesquisa e a atitude critica
permanente. Para ele, “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua propria produgdo ou a sua construcdo” (Freire, 1996, p. 25). A formagdo docente, nesse
sentido, ndo pode restringir-se a capacitacdo técnica para o uso da IA, mas deve articular
competéncias digitais a principios éticos e criticos, para que essa tecnologia seja incorporada
como estratégia pedagogica inovadora a servico da autonomia discente e da transformagao social.

Essa compreensdo conecta-se também a Educacdo e Mudanga, em que Freire (1983)
afirma: “a educacdo ¢ um ato politico, porque jamais ¢ neutra. Serve a domesticagdo ou a
libertacdo do homem” (p. 25). Ao evidenciar a ndo neutralidade da educagdo, o autor reforga que
a simples adog¢@o de recursos tecnoldgicos nao garante inovacao. Toda pratica educativa envolve
intencionalidade. Portanto, o uso da IA pode tanto reforgar praticas de domesticacdo quanto
potencializar experiéncias emancipatorias, dependendo das escolhas pedagogicas e politicas que

orientam sua aplicagao.
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Mediacao sociocultural e aprendizagem

Se em Freire (1979, 1987, 1996) a énfase recai sobre a necessidade de praticas
emancipatdrias, em Vygotski (1991) a centralidade estd na compreensao da aprendizagem como
processo sociocultural mediado. O autor destaca que “toda fungdo no desenvolvimento cultural
da crianga aparece duas vezes: primeiro, no nivel social e, depois, no nivel individual; primeiro,
entre pessoas (interpsicoldgica), e depois, no interior da crianca (intrapsicologica)” (Vygotski,
1991, p. 64). Esse principio evidencia que o conhecimento ndo ¢ resultado de transmissao
mecanica, mas de interagdes mediadas culturalmente.

Nesse contexto, a IA pode ser analisada como instrumento cultural e mediador potencial
de aprendizagens. Se usada criticamente, pode ampliar a mediagdo entre professor, estudante e
conhecimento, favorecendo processos colaborativos e a expansdo da zona de desenvolvimento
proximal (ZDP). Esse ponto converge com a critica freireana a educag¢ao bancaria. Para Freire
(1987), a pratica educativa auténtica deve ser construida “com” os sujeitos e ndo “para” eles.
Logo, a IA so se legitima pedagogicamente quando serve a praticas de mediagao intencional que
promovam didlogo, participacdo e construgdo coletiva do conhecimento.

Ao articular Freire e Vygotski, compreende-se que a IA, inserida no processo formativo,
ndo ¢ neutra nem autossuficiente: s6 adquire sentido educativo na medida em que serve a um
projeto pedagdgico comprometido com a autonomia e a transformagdo social. Como lembra
Freire (1983, p. 41), “toda pratica educativa envolve uma opcao politica e um posicionamento
ético diante do mundo”. Do mesmo modo, Vygotski (1991) mostra que instrumentos culturais
carregam intencionalidades que influenciam o desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores.

Portanto, a formagdo docente deve preparar os professores para apropriar-se criticamente
da TA, orientando seu uso para praticas que fortalecam a criatividade, a colaboragdo ¢ o

desenvolvimento integral dos estudantes, e ndo para sua passividade ou dependéncia tecnologica.
Formacgio inicial e continuada: competéncias digitais para o uso critico da IA

A formagdo de professores da educagdo basica enfrenta hoje o desafio de alinhar-se as

exigéncias de uma sociedade digitalizada, na qual a inteligéncia artificial ocupa papel crescente.
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A UNESCO (2023) enfatiza que o desenvolvimento de competéncias digitais ndo deve restringir-
se ao dominio técnico, mas envolver a capacidade de compreender e aplicar tecnologias de forma
critica, ética e inclusiva, assegurando cidadania digital e equidade de acesso. Isso significa que o
professor precisa ser capaz de avaliar riscos como vieses algoritmicos, manipula¢do de dados e
desigualdades de acesso, a0 mesmo tempo em que explora as potencialidades da IA para
personalizar a aprendizagem e favorecer praticas pedagdgicas inovadoras.

No contexto brasileiro, a BNCC (Brasil, 2018) ¢ a BNC-Formagao (CNE, 2020) ja
apontam para competéncias que articulam o uso critico das tecnologias, destacando a necessidade
de compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de forma significativa e ética. Essas
orientacdes convergem com referenciais internacionais, como os propostos pela UNESCO
(2022, 2023), que defendem a formagdo docente centrada em trés dimensdes: conhecimento
profissional, pratica pedagogica inovadora e engajamento ético e social.

Nesse cenario, a IA pode contribuir para enfrentar lacunas histéricas na formagao
docente, desde que usada com intencionalidade pedagdgica. Ferramentas de A generativa podem
apoiar processos de autoavaliacdo, sugerir estratégias didaticas e personalizar feedbacks, mas s6
terdo carater emancipador se forem integradas de modo critico. A formacao inicial e continuada,
portanto, deve preparar professores para assumir protagonismo na mediacdo dessas tecnologias,
transformando a IA em recurso de ampliagdo das capacidades criativas e reflexivas, € ndo em
mecanismo de padronizagio.

Assim, o enfrentamento dos desafios do futuro digital exige competéncias digitais que
unam criticidade, ética e inovagao, reconhecendo a IA como campo de disputa e possibilidade na

construcao de praticas educativas transformadoras.
Discussao e resultados

A partir dos resultados obtidos por meio do método comparativo, explicitados na Tabela 2
— Anadlise Comparativa dos Artigos Selecionados, propde-se a articulagdo das evidéncias
encontradas com os referenciais tedricos que fundamentam esta pesquisa no campo dos
pressupostos da autorregulacao da aprendizagem.

Dessa forma, sistematizamos esta analise com o objetivo de facilitar a compreensdo das

contribui¢des que cada pesquisa oferece ao debate sobre objeto de analise da formacao inicial de
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professores da educagdo bésica, considerando o desenvolvimento de competéncias digitais e
pedagogicas orientadas a utilizacdo da IA e seus desdobramentos para a pratica docente,
articulando com os pressupostos tedricos.

O estudo de Sousa (2023) investigou as percepgdes de docentes da rede publica sobre a
inteligéncia artificial (IA) e suas implicagdes educativas, por meio de um estudo de caso
qualitativo realizado no Distrito Federal, envolvendo professores participantes de cursos de
formagdo continuada em tecnologias educacionais. Os resultados indicam que, embora os
docentes possuam uma compreensao satisfatoria acerca do conceito de A, o uso efetivo em sala
de aula ainda ¢ incipiente. Entre as principais preocupacdes destacam-se a perda de autonomia
docente, a tecnicizagdo do ensino e a auséncia de critérios éticos para orientar a pratica
pedagogica mediada por IA.

Essas constatacdes dialogam diretamente com Freire (1979, 1987, 1996). Em Educacao e
mudanga (1979), o autor alerta contra a “mitificacdo da técnica”, destacando que a tecnologia ndo
¢ neutra e deve estar subordinada a fins humanizadores. Em Pedagogia do Oprimido (1987), a
critica ao ensino bancario ajuda a compreender o risco de a IA ser usada apenas como reforgo
transmissivo, sem didlogo ou criticidade. J& em Pedagogia da Autonomia (1996), enfatiza o
compromisso ético do educador com a emancipacao dos estudantes, apontando que a apropriacao
da IA precisa ser orientada por uma intencionalidade emancipatoria.

Na perspectiva de Vygotski (1991), a auséncia de preparo docente compromete a fungio
da IA como instrumento cultural capaz de expandir a zona de desenvolvimento proximal, pois a
mediagdo critica do professor ¢ condigdo essencial para que a tecnologia produza efeitos
significativos na aprendizagem. Finalmente, em consonancia com as orientagdes da UNESCO
(2022, 2023) e da BNC-Formacao (CNE, 2020), as evidéncias de Sousa (2023) reforcam a
urgéncia de politicas formativas que desenvolvam competéncias digitais criticas, éticas e
inclusivas, evitando que a [A seja reduzida a mera ferramenta instrumental.

Gomes (2024) analisa a formacgdo de professores de Lingua Portuguesa a luz da
BNCC/BNC-Formagdo e da Gramatica Gerativa (GG), propondo uma formag¢ao “futuro-prova”
que integre soft e hard skills, com énfase em linguistica computacional/PLN e IA para qualificar
praticas de leitura e escrita no curriculo do ensino fundamental II e médio (Itinerdrios

Formativos). A autora sintetiza essa ponte formando-professores entre “gramadtica do cotidiano”,
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“gramdtica computacional” e ‘“‘gramatica escolar”, ancorada em competéncias da BNCC e
demandas da cultura digital.

No marco freireano, essa proposta ganha densidade quando a autora sublinha que a
integracdo de IA deve promover visdo critica, consciente e ética, evitando tecnicismos e
prescritivismos. Isso converge com a tese de Freire (1979) de que a educacdo ndo ¢ neutra e deve
orientar-se por um compromisso transformador e critico, articulando o pedagogico ao politico.

Sob Vygotski (1991), a IA aparece como instrumento cultural: seu uso docente
qualificado pode ampliar a mediacao e a ZDP — desde que o professor domine a ferramenta e
oriente sua apropriagdo pelos estudantes, evitando que a técnica substitua a mediagdo humana.

Normativamente, a BNC-Formacdo (CNE, 2020) demanda integrar dimensdes de
conhecimento, pratica e engajamento, alinhando competéncias gerais (incluindo cultura digital)
que o professor também deve desenvolver — eixo que a proposta de Gomes (2024)
operacionaliza ao articular GG+IA+BNCC na formacao inicial e continuada. Em convergéncia, a
UNESCO (2022, 2023) insiste em uma abordagem centrada no ser humano, com avaliagdo critica
dos outputs da 1A e validagdo ética antes da adog¢do institucional — principios que reforgam o
desenho formativo sugerido por Gomes (2024).

O estudo de Franco (Franco, 2024) apresenta o ChatEduc, um prototipo de chatbot
voltado & autoavaliacdo docente em competéncias digitais, estruturado a partir da matriz
DigCompEdu (22 subareas e 6 niveis de proficiéncia) e operado por prompts em LLMs (p.ex.,
ChatGPT) para guiar o(a) professor(a) em diagnoésticos e planos de desenvolvimento. O autor
justifica o projeto por uma lacuna de solugdes conversacionais orientadas a educadores e a
processos de autoavaliagdo, delineando objetivos, arquitetura e contribuicdes do sistema.

Articulado aos referenciais, o ChatEduc estd em consonancia com Freire (1979, 1987,
1996) ao tratar a formagdo como processo critico, ndo neutro: a educacdo “¢ sempre um ato
politico”, devendo escapar tanto do tecnicismo quanto da “despolitizagdo” e favorecer
conscientizacdo e mudanca. Assim, uma ferramenta de A s6 se legitima se tensionar praticas e
ampliar a autonomia docente, e ndo substitui-la. Além disso, ao propor rotinas de reflexdo guiada
(autoavaliagdo), o desenho se aproxima da pedagogia dialogica freireana ja mobilizada em nossa

escrita.
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Sob Vygotski (1991) o ChatEduc pode operar como instrumento cultural mediador que
expande a Zona de Desenvolvimento Proximal ao organizar interagdes e feedbacks que passam
do plano interpsicologico ao intrapsicologico (internalizacao).

No marco normativo, o estudo converge com a UNESCO (2022, 2023) ao exigir
validagdo ética e pedagdgica, avaliagdo critica das saidas da IA e uma abordagem centrada na
agéncia humana — diretrizes que o projeto assume como horizonte de uso responsavel do
chatbot.

Por fim, a proposta dialoga com a BNC-Formacdo (CNE, 2020) ao enderecar as trés
dimensdes (Conhecimento, Pratica e Engajamento Profissional) e a competéncia de Cultura
Digital como eixo formativo, oferecendo um dispositivo de autodiagnostico formativo, ndo
meramente instrumental.

Severo (2024) apresenta uma monografia de Residéncia Pedagogica (Letras—Inglés) que
mobiliza multiletramentos para tratar criticamente a inteligéncia artificial em aulas do 2° ano do
Ensino Médio. O corpus deriva das atividades do Programa de Residéncia Pedagogica e o
objetivo ¢ discutir, com base em dados empiricos de sala, as vivéncias e resultados de uma
sequéncia que integrou IA como tema e género entrevista como dispositivo de producdo e
avaliacdo qualitativa (roteiriza¢do, encenacdo e gravacdo). A proposta ancora-se na Pedagogia
dos Multiletramentos e concebe a linguagem como pratica social; os estudantes produzem
entrevistas mididticas sobre “prds e contras” da IA, articulando pesquisa, criticidade, oralidade e
reflexdo ética. Os resultados afirmam a formacdo de sujeitos criticos e a relevancia de tarefas
multimodais para além dos muros da escola.

A articulagdo freireana aparece no proprio enquadramento do trabalho (constitui¢do
identitaria docente, praxis e transformacao), com afirmacao da consciéncia como pratica refletida
que possibilita intervir nos contextos reais — portanto, tecnologia como meio para fins
humanizadores, nao como fetiche técnico. Sob Vygotski (1991), a IA e as midias/entrevistas
operam como instrumentos culturais que deslocam a aprendizagem do plano interpsicolégico ao
intrapsicologico, desde que mediados pelo professor; o texto reconhece explicitamente a
mediagdo e cita Vygotski (1991) no desenho pedagogico das produgdes midiaticas. No plano
normativo, a Residéncia Pedagogica ¢ vinculada 8 BNCC (adequagdo curricular e fortalecimento

da relacao IES—escola), o que aproxima a pratica analisada das exigéncias de desenvolvimento de
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competéncias docentes para a cultura digital previstas na BNC-Formagao (CNE, 2020). Em
sintese, Severo (2024) confirma a tese central desta pesquisa: integrar [A por meio de
multiletramentos, com mediacdo docente e orientagdo ética, expande a agéncia discente e da
materialidade a formacao critica desejada.

Silva (2024) investiga um prototipo de aprendizagem adaptativa apoiado por [A — um
jogo digital de alfabetizacdo que coleta tragcos de desempenho (tempo, erros, respostas) € os
transforma em dados uteis para diagnostico pedagdgico, permitindo ao professor acompanhar o
progresso e intervir com base em evidéncias das hipdteses de escrita dos estudantes. O estudo
descreve a logica do jogo, a captura de dados e a organizacao das atividades por fases, articuladas
as etapas de alfabetizacdo, com vistas a personaliza¢do e ao acompanhamento docente (descricao
do jogo e da coleta de dados; fases e critérios). A autora propoe, ainda, modelos preditivos € um
painel para o professor, alinhando aprendizagem personalizada e referenciais curriculares, e
explicitando a constru¢cdo do modelo e os propdsitos de recomendacdo pedagodgica. O desenho
técnico prioriza diagnostico formativo, identificacdo de habilidades e visdo interturmas, com
preocupacdo de equidade vinculada ao ODS 4 (educacdo inclusiva e de qualidade).

Articulado aos referenciais, o prototipo evita reduzir a [A a tecnicismo e se orienta para
finalidades formativas. Em Freire (1979), “educagdo ndo ¢ neutra” e a inovacdo precisa servir a
emancipacdo — ndo a automatizagdo bancéaria —, exigindo intencionalidade ética e politica na
mediagdo docente. Em Vygotski (1991), a TA aparece como instrumento cultural que pode
expandir a Zona de Desenvolvimento Proximal ao sustentar mediagdes e andaimagens ajustadas’
ao nivel potencial do estudante. Em convergéncia, a UNESCO (2022, 2023) recomenda usos
centrados no humano, com validagio ética, prote¢do de dados e co-projeto com
professores/estudantes — condig¢des para que sistemas generativos e analiticos reforcem agéncia,
inclusdo e qualidade (ODS 4) . Assim, as evidéncias de Silva (2024) se articulam a proposta deste
projeto ao mostrar que 1A na alfabetizagdo ¢ potente quando orientada por mediacdo docente

critica, personalizacdo responsavel e compromisso com justica educativa.

2 Apoios pedagdgicos temporarios e graduados, calibrados a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) — isto ¢, a
distancia entre o nivel real (o que o estudante resolve sozinho) e o potencial (o que resolve com orientagdo de adultos
ou pares mais capazes). Tais apoios visam deslocar a atividade do plano interpsicoldgico ao intrapsicologico
(internalizag@o) por meio da mediag@o docente ¢ devem ser retirados progressivamente: “o que a crianga pode fazer

com assisténcia hoje, sera capaz de fazer sozinha amanha” (Vygotski, 1991, p.58).
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Para sistematizar a analise, apresenta-se a Tabela 3 — Sintese da Discussdo e dos
Referenciais — evidéncias, desafios e possibilidades na formacao inicial para uso pedagogico da
IA. A tabela organiza, para cada estudo, (i) as evidéncias empiricas, (i1) os referenciais
mobilizados Freire (1979 1987, 1996), Vygotski (1991), BNC-Formagao (CNE, 2020), e
UNESCO (2022, 2023), (iii) os desafios identificados e (iv) as possibilidades formativas. Essa
estrutura permite visualizar o alinhamento entre resultados e fundamentos tedricos, explicitar o

enfoque e as contribuicdes especificas de cada trabalho (conceituais, metodologicas ou aplicadas)

e sustenta a discussao dos dados ao fortalecer o vinculo entre teoria e evidéncia empirica.

Tabela 3 — Sintese da Discussdo e dos Referenciais

Estudo Evidéncias (sintese)  Referenciais mobilizados = Desafios para a Possibilidades para
formacao inicial a formacio inicial
Potencial Freire: “mitificacdo da Lacunas Formagao critica em
reconhecido; técnica” critica ao formativas; IA; protocolos
uso incipiente; ensino bancario; critérios éticos éticos; praticas
Sousa receios: autonomia, Vygotski: mediagdo/ZDP;  ausentes; risco de mediadas;
(2023) tecnicismo e ética. BNC-F: conhecimento, ~ USO instrumental;  desenvolvimento de
prética e engajamento; inseguranga compet.érllci.as
UNESCO: agéncia humana docente. digitais.
e ética.
Integra Freire: criticidade/ética; Dominio de  Moddulos de IA/PLN
GG+IA+BNCC; foco Vygotski: IA como linguistica na licenciatura;
em PLN; hard/soft instrumento mediado; computacional/P projetos
Gomes skills; integracao BNC-F: curricularizagio LN; risco de interdisciplinares;
(2024) curricular (EF da cultura digital; prescritivismos; sequéncias
II/EM). UNESCO: avaliagio  infraestrutura/tem  formativas baseadas
criticaldelsaidas. po de curriculo. em competéncias.
ChatEduc Freire: autonomia e Validagao Ciclos de
(autoavaliagdo autoformacao critica; pedagdgica; autoavaliacdo e
docente); Vygotski: mediagio e protecao de metas; planos
Franco DigCompEdu; internaliza¢do; dados; evitar personalizados;
(2024) LLMs para BNC-F: desenvolvimento substituicao da tutoria/mentoria
diagnostico e profissional; reflexdo; integradas ao
planos.  UNESCO: ética e agéncia.  letramento digital diagnostico.
desigual.
Multiletramentos Freire: praxis e Mediagdo Sequéncias
com IA (entrevista); humanizagdo; qualificada em multimodais
PRP; producédo Vygotski: instrumentos ~ multimodalidade; ~criticas; alinhamento
Severo mididtica; agéncia culturais e mediac3o; rubricas BNCC; priatica
(2024) discente critica. BNCC/BNC-F: cultura consistentes; reflexiva na
digital/IES e escola. preparo para residéncia
tarefas pedagogica.
complexas.
Silva Jogo/diario com Freire: inovagdo a servigo Capacidade  Feedback imediato e
(2024) IA/ML; dados de da emancipacao; docente para intervengoes;
desempenho; Vygotski: andaimagens  analise de dados; personalizacao
modelos preditivos; (scaffolding) e ZDP; protegdo/fairness; responsavel;
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painel docente; foco UNESCO: centralidade evitar formagéo em

em inclusdo (ODS 4). humana e dados; automatizacao learning analytics;
BNC-F: competéncia  acritica; recursos. praticas inclusivas.
digital.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Consideracoes finais

Este estudo analisou, por meio de revisdo bibliografica com abordagem qualitativa e
método comparativo, os desafios e as possibilidades da formagdao de professores da educacdo
basica para o uso pedagdgico da inteligéncia artificial (IA) como estratégia inovadora. A
sistematizagdo dos trabalhos mapeados e a constru¢do de matrizes comparativas permitiram
identificar regularidades e singularidades entre os estudos, garantindo rigor interpretativo e
rastreabilidade do percurso metodologico adotado. A consolidagdo das evidéncias na Tabela 2 —
Anadlise Comparativa dos Artigos Selecionados viabilizou uma leitura integrada dos objetos,
tecnologias, niveis de ensino, intervenc¢des, métodos, resultados e desafios, compondo a base para
a articulacdo teorico-analitica desenvolvida na se¢do de Discussdo e Resultados.

No plano substantivo, quatro conclusdes centrais emergem. (i) Ha reconhecimento do
potencial educativo da TA, mas o uso pedagodgico ainda € incipiente e tensionado por receios
relativos a autonomia docente, a tecniza¢do do ensino e a lacunas éticas (Sousa, 2023). (ii) A
integracdo curricular que articula contetidos especificos (p. ex., Gramatica Gerativa/PLN) as
competéncias da BNCC e as dimensdes da BNC-Formagdo constitui via promissora para a
formacao inicial, desde que ancorada em criticidade e mediacao (Gomes, 2024). (ii1) Dispositivos
de autoavaliacdo e desenvolvimento profissional apoiados por IA (como o ChatEduc) podem
fortalecer processos autorregulatorios do professor — metas, monitoramento e feedbacks —
quando validados pedagogicamente e orientados por principios éticos (Franco, 2024). (iv) Em
contextos de sala de aula, praticas de multiletramentos e personalizacdo responsavel
(jogos/diarios digitais, learning analytics) ampliam agéncia discente e oferecem dados uteis para
intervencdo docente, desde que a IA atue como instrumento cultural mediado, e ndo como
substituto da docéncia (Severo, 2024; Silva, 2024).

A leitura teodrica confirma que tecnologias ndo sdo neutras e s6 se legitimam
educativamente quando subordinadas a finalidades humanizadoras (Freire, 1979; 1987; 1996).

Isso implica recusar usos “bancérios” e ‘“tecnicizagdo”, privilegiando praticas dialdgicas,
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investigativas e emancipadoras. Em convergéncia, Vygotski (1991) esclarece o papel da
mediacdo e da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP): a IA, tomada como instrumento
cultural, potencializa a aprendizagem apenas quando integrada a andaimagens ajustadas e a
intencionalidade pedagdgica do professor. No plano normativo, UNESCO (2022; 2023) e BNC-
Formagdo (CNE, 2020) convergem na defesa de uma cultura digital critica (agéncia humana,
protecdo de dados, avaliacdo responsavel de saidas da IA) e no desenvolvimento de competéncias
profissionais (conhecimento, pratica e engajamento), parametros que orientaram a sintese desta
pesquisa.

Como limitagdes, destacam-se o recorte do corpus (cinco trabalhos em contexto nacional,
a partir da BDTD) e a natureza documental/qualitativa da andlise, que ndo permite inferéncias
causais. Em contrapartida, a op¢do metodoldgica privilegiou profundidade interpretativa e
coeréncia interna entre problema, objetivos e referenciais, apoiando-se em matriz comparativa e
no uso estritamente auxiliar de A para organizac¢do e sistematizacdo preliminar de dados, com
validagao final pelo pesquisador.

Em sintese, a incorporacdo da IA na formacao inicial de professores ¢ viavel e desejavel
quando orientada por fundamentos criticos (Freire, 1979; 1987; 1996), mediagdo sociocultural
(Vygotski, 1991) e marcos normativos de responsabilidade e inclusao (UNESCO, 2022, 2023);
BNC-Formacao (CNE, 2020). Nesses termos, a A deixa de ser fim em si mesma e converte-se
em meio para ampliar autoria, criticidade e equidade. A organizagdo comparativa adotada e as
sinteses apresentadas nas Tabelas 2 e 3/4 cumprem, assim, a funcdo de fundamentar decisdes

formativas e curriculares, estreitando o vinculo entre teoria e evidéncia empirica.
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Resumo:

Objetivou-se com essa pesquisa analisar a construcdo social dos pitanguenses em relagdo ao povo
Kaingang no municipio, a partir do conflito ocorrido em 2025. O texto busca recapitular a
historia de Pitanga com uma narrativa decolonial, demonstrando equivocos que coincidem com o
protagonismo dos colonos. Para alcancar esse objetivo, a pesquisa bibliografica delineou-se com
base em Eurich e Sebrian (2010), bem como em Gongalves, Fraga e Cavatorta (2015), que
apresentam a historicidade do municipio, além de blogs locais. Utilizando um procedimento
metodoldgico qualitativo, a pesquisa ¢ classificada como exploratoria e descritiva para sua base
analitica. Dessa forma, a pergunta central é: Como as noticias do conflito na Terra Indigena Ivai
apresentam narrativas para a populacdo nao indigena? O estudo nota, precisamente, como o
conflito de 1923, com decretos e, a partir de 2019, com novos autoritarismos, desencadeou o
conflito de 2025 devido a flexibilizagdo das politicas indigenas. Espera-se que esta pesquisa
contribua para o didlogo sobre a historicidade do municipio de Pitanga e valorize a histéria dos
povos indigenas ali presentes. Além disso, o artigo apresenta academicamente o que atualmente ¢
encontrado apenas em noticias, a fim de que o apagamento historico ndo ocorra novamente e
futuros académicos reconhecam que, para analisar culturas, ¢ preciso, antes de mais nada, de um
olhar antirracista.

Palavras-chave: Povo Kaingang; Pitanga/PR; Povos Indigenas.

Abstract:

The aim of this research was to analyze the social construction of Pitanguenses towards the
Kaingang people in the municipality, based on the conflict that occurred in 2025. The text seeks
to recapitulate the history of Pitanga with a decolonial narrative, demonstrating mistakes that
coincide with the protagonism of the settlers. To achieve this objective, the bibliographic research
was outlined based on Eurich and Sebrian (2010), as well as Gongalves, Fraga, and Cavatorta
(2015), who present the historicity of the municipality, in addition to local blogs. Using a
qualitative methodological approach, the research is classified as exploratory and descriptive for
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its analytical basis. Thus, the central question is: How do news reports about the conflict in the
Ivai Indigenous Territory present narratives to the non-Indigenous population? The study notes,
precisely, how the 1923 conflict, with decrees, and, from 2019 onward, with new
authoritarianisms, triggered the 2025 conflict due to the relaxation of Indigenous policies. It is
expected that this research will contribute to the dialogue on the historicity of the municipality of
Pitanga and value the history of the Indigenous peoples present there. Furthermore, the article
academically presents what is currently only found in news reports, so that historical erasure does
not occur again and future academics recognize that, to analyze cultures, one must first have an
anti-racist perspective.

Keywords: Kaingang People; Pitanga/PR; Indigenous Peoples.

Introducio

No dia 6 de fevereiro de 2025, ocorreram conflitos entre povos indigenas pertencentes aos
municipios de Pitanga e Manoel Ribas. Esse povo, possuidor de cultura, religides, costumes,
valores e cheio de projetos para o futuro, a partir de entdo, passou a ser visto, local e
externamente, apenas sob a perspectiva do rompimento de um conflito.

O presente artigo busca olhar para esse conflito de forma humanizada, rememorando
acontecimentos do passado que ainda se entrelacam com o presente do povo Kaingang, com sua
historia marcada desde o inicio da colonizagdo do municipio de Pitanga. Até 1944, Manoel Ribas
pertencia ao municipio de Pitanga, juntamente a outros que faziam parte deste.

A construgdo historica do municipio de Pitanga, com o sangue do povo Kaingang sendo
derramado para o desenvolvimento econdmico, social, politico e ideoldgico do colonizador. Os
povos originarios dessa terra, chamada de Pitanga, tivessem um pedago desse espago, foi
demarcado um territorio, pelo Decreto n® 294, de 17 de abril de 1913.

Do ponto de vista do governo e dos colonizadores interessados no espago, havia um
“vazio demografico” no territério, e, assim como em toda a historia do Brasil, o colonizador
nunca olhou de forma humanizada para o indigena, considerando-o, na maioria das vezes, apenas
como um empecilho ao assim chamado “desenvolvimento”. Por isso, a necessidade de uma
leitura humana a respeito dos fatos passados e presentes.

Colonizadores contam sempre suas historias, enquanto o povo atacado perde sua vida ao
reivindicar o direito a terra, assim como ocorreu em abril de 1923, quando 85 indigenas
morreram ¢ 3 colonos, em um fato que retomaremos adiante no texto. Entretanto, a disputa pelo

territorio indigena ndo se encerrou em 1923, reverberando ainda décadas a frente.
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A historia muda, mas ndo extermina aquilo que ocorreu no passado, seus resquicios ficam
perpetuados pelas ideologias da sociedade. O conflito da cultura Kaingang que ocorreu em 2025
se entrelaga com o passado, nas noticias destacam com énfase que: “O conflito em questio
envolve as duas aldeias, Ivai e Serrinha, e tem relagdo com o plantio de areas agricultaveis e
também com o arrendamento das terras indigenas, pratica proibida por lei, mas que acontece na
regido desde 2005” (Tabloide, 2024). Sendo assim, o proprietario destina um pedago do territério
para o arrendatario, este com o objetivo de plantacdo. As terras indigenas tém seus espagos
preservados, o cultivo da terra e esses cuidados vao de encontro com interesse de plantacdo em
grandes terras para os agricultores.

Esse conflito ocorre dentro da comunidade, com debates e embates, desde 2024, com
posicionamentos divergentes entre o povo Kaingang, onde algumas pessoas acabaram perdendo
suas moradias e precisando forcadamente sair do seu territério na Terra Indigena da Serrinha,
apos alguns Kaingang da Terra Indigena Ivai queimarem seus bens materiais e pessoas sairem
feridas. Para a populagao que vé o conflito pelas noticias, essas demonstram revoltas, o conflito, a
luta de um povo que foi prejudicado, enquanto entrevistas demonstram curiosidades e colocam
posicionamentos. Entretanto, ha 200 pessoas longe do seu espaco de cultura, passando a conviver
diariamente com nao-indigenas que tém seus habitos, constru¢do social colonizadora e
estereotipos enraizados, na populagdo predominantemente branca no municipio de Pitanga.

Desse modo, a pergunta norteadora da pesquisa ¢: Como as noticias do conflito na Terra
Indigena Ivai apresentam narrativas para a populacdo ndo indigena? E para responder essa
pergunta, destaca-se o objetivo geral: Analisar a constru¢ao social do olhar para os povos
originarios no municipio de Pitanga a partir do conflito.

Assim, como objetivos especificos, encontra-se: Explorar os artigos referentes a
historicidade dos povos Kaingang no municipio; compreender o conflito para além das noticias;
identificar o conflito com a historicidade da Terra Indigena Ivai; identificar reacdes da populagao;
analisar as relagdes de poder envolvidas nas narrativas. Assim, a pesquisa sera bibliografica que
“¢ elaborada com base em material ja publicado” (Gil, 2017. p. 28), com as leituras dos artigos
que destacam o conflito de 1923 e pela analise dos discursos encontrados nas midias, realizada

pela abordagem qualitativa.
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Sendo analiticamente compreendido os comentérios e artigos anteriores. Além disso, €
uma pesquisa aplicada, com o cunho bibliografico, sendo dois artigos que analisam
cientificamente a constru¢ao do municipio de Pitanga com o povo Kaingang. Para a coleta de
dados, foram utilizados os noticiarios do municipio, que anunciaram o conflito entre os
Kaingang, como também os comentarios selecionados com relacdo ao contexto e recorte que foi
objetivado no artigo: como a populagdo pitanguense reagiu ao conflito, apresentando trés
comentarios que dialogam com as estruturas sociais. Vale ressaltar, que ha outros comentarios em
contraposi¢do, querendo compreender sem falas estereotipadas o conflito.

Apds essa introducdo, o artigo sera desenvolvido, inicialmente, por uma
contextualiza¢cdo dos indigenas apds a chegada dos colonos, o desenvolvimento da Terra Indigena
Ivai, com base nos artigos “indios Kaingang e colonizadores: versdes do conflito na Vila da
Pitanga, 1923 (Eurich, Sebrian, 2010) e o “Massacre dos Kaingang em Pitanga — PR, um
conflito atrelado a ideologia do branqueamento e a expansdo do capital sobre os territorios
indigenas” (Gongalves, Fraga, Cavatorta, 2015).

Para iniciar a problematizagdo sobre o conflito, o artigo: “Conceitos ‘cultura’ e
‘representacao’: contribuicdes para os estudos historicos” (Coelho, 2014), juntamente com os
livros “Decolonialismo Indigena” (Kaiowa, 2023) e “O indio que mora na nossa cabeca”
(Pimentel, 2012). A partir desta revisdo, havera outro topico, com as informagdes oficiais sobre o
conflito, a forma como ele foi representado nas noticias e midias sociais. Desse modo, constitui-
se uma reflexdo sobre a imagem do indigena e do conflito que ¢ construida pelas representagdes
produzidas e compartilhadas, com a influéncia das midias sociais na formatacdo do debate

publico.

Um inicio semelhante a outros

Para iniciar essas narrativas, precisa-se deixar sem ambiguidades os termos que serdo
utilizados. Nesse artigo, ndo havera descri¢do do termo “Indio” para descrever as narrativas do
povo Kaingang, pois, com saberes histdricos, compreende-se o erro de Cristovao Colombo, que
queria chegar a India. Assim, em confluéncia com uma educacio antirracista e contra
colonizagdo, a reprodugdo dos erros que se repetem em uma sociedade colonizadora deve ser

evitada. Tais conceitos erroneos devem ser compreendidos para que ndo sejam mais utilizados.
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Sendo assim, a histdria do municipio de Pitanga se desenvolveu a partir das narrativas dos
conflitos que ocorreram. Os primeiros registros da histéria sdo contados pelos colonizadores, tais
como ucranianos, italianos, holandeses que imigraram para o municipio de Pitanga. E uma

histéria marcada por disputas, conflitos violentos, massacres, entre outras divergéncias ocorridas.

O inicio do povoamento ndo indigena na Serra de Pitanga ocorreu a partir de meados do
século XIX. Relatos indicam que no ano de 1844 ja se haviam passado familias de varias
nacionalidades pelas terras que hoje sdo chamadas de Pitanga. No ano de 1897, apos a
Revolugdo Federalista ocorrida entre 1892 ¢ 1894, migrantes de Sdo Paulo e de Minas
Gerais vieram para a regido e se estabeleceram nas margens do Rio Batista. Ha relatos
também de que em meados dos anos 1900 ja havia sinais de habitantes na regido. Na
época, essa regido representava o espaco que atualmente se localiza os municipios de
Campo Mourdo e Guarapuava. A primeira capela na regido foi construida em torno de
1910 em homenagem a Santa Ana. No ano de 1906, pelo o que se consta, foi aberta uma
estrada entre Pitanga e Campo Mourfo, onde havia um caminho muito precario, ou seja,
um caminho tropeiro (Gongalves, Fraga, Cavatorta, 2015, p. 87).

A Serra, Vila e atualmente municipio de Pitanga, no século XIX, era um todo: Manoel
Ribas, Boa Ventura, Santa Maria, entre outros, foram apenas mais tarde desmembrados por meio
de leis estaduais. Na centralizacdo dos municipios, vale destacar que teve impactos para as
comunidades, desestabilizando os acessos basicos para o desenvolvimento da urbanizagdo. Além
disso, sabemos que a demarcagdo de espagos ¢ definida pelas posicdes de poder: “as decisdes
coletivizadas (tomadas por poucos para atingir muitos), as questdes relacionadas a soberania e as
instancias em que se lida com a forga coativa” (Eurich e Sebrian, 2010. p. 24-25).

Os originarios do municipio de Pitanga sdao o povo Kaingang, que estdo na Terra Indigena
Ivai, em Manoel Ribas, enquanto outros estdo na cidade de Pitanga. Essa etnia contribuiu com o
desenvolvimento da regido, com seus saberes ancestrais, entretanto, nas relagdes cotidianas de
colonos e indigenas, ocorreram conflitos. £ uma histéria com narrativas de interesses da época.

No artigo “Indios Kaingang e colonizadores: versdes do conflito na Vila da Pitanga,
1923” de Eurich e Sebrian, apresenta-se a andlise do jornal “Pharol” de Guarapuava, e “dois
livros regionais: Abril Violento: a revolta dos indios Kaingangs (1999), de Manuel Borba de
Camargo, e Lendario Caminho do Peabiru na Serra da Pitanga (2002), de Terezinha Aguiar Vaz”.
(Eurich, Sebrian, 2010, p. 23). Estes trabalhos carregam narrativas e interpretagdes do conflito de

1923, e trazem provocagoes sobre a relacdes dos indigenas com os colonos.
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Narrativas da colonizacio de Pitanga

O Decreto n° 294, de 17 de abril de 1913, do governo do Parand, para fins da colonizagao,
desencadeou o primeiro conflito entre indigenas e colonos, que ainda é pouco narrado na historia
do municipio de Pitanga e nas pesquisas académicas. A regido tem uma historicidade entrelacada
com os interesses da classe hegemonica, assim como em todo o Brasil, mas cada lugar tem uma
singularidade, que ¢ contada por pessoas diferentes. Eurich e Sebrian (2010) apresentam uma

analise relevante para a regido.

Segundo Camargo, o inicio da revolta se deu pela disputa de terras, quando os indios
Kaingang, pelo decreto n° 294 — 17/04/1913, foram obrigados a deixar a reserva
localizada a margem direita do Rio Ivai, entre os rios Ubazinho e Jacaré, concedida a
eles em 09 de setembro de 1901 pelo decreto n° 08, ¢ mudaram-se para a margem
esquerda (Eurich, Sebrian, 2010, p. 26).

Essa mudanga, de um lado para o outro, ocorreu a pedido do Governo do Parana, para sua
colonizagdo. Os indigenas tinham 5 mil alqueires, na margem do rio Barra Preta e Marrequinha.
Porém, ndo era uma area demarcada e, no decreto n° 294, foi estabelecido esse territorio
Kaingang. No site Portal Kaingang (2006), ¢ destacado esse decreto como delimita¢ao original.

A mudanca das margens do territério dos povos originarios demonstra a despreocupacao
dos colonos, que, na sua perspectiva, viam um “vazio demografico”. Com essa interpretagao,
deve-se ocupar o vazio que tem um determinado espago, impondo novas estratégias para o
comércio, plantacdo e civilizagdo. O ocorrido a partir do decreto ¢ o desenvolvimento que os
colonizadores queriam para a “vila”, ou melhor, desde que chegaram, na perspectiva de a terra
ser “de ninguém”.

Os Kaingang foram delimitados a uma parte do territorio, no qual a terra e o cultivo de
alimento s3o a fonte de subsisténcia, enquanto os colonizadores ficaram com a maior parte das
terras, “[...] pois esses, assegurando os direitos sobre sua posse, continuavam alargando e
melhorando a terra” (Eurich, 2010, p. 27). E notéria a desigualdade do poder das duas partes, pois
o colonizador tem a seu lado a for¢a e a prote¢do do Estado, enquanto os indigenas sdo, neste
momento, desprotegidos do poder publico.

Em 1913, qual ¢ o espago de fala do indigena, a ndo ser a luta e a revolta para serem
ouvidas suas necessidades? Os povos originarios, no Brasil, “permaneceram praticamente

invisiveis até meados da década de 70 do século passado. Com a Constituicao de 1988, ficaram
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visiveis como sujeitos de direito [...]” (Kaiowd, 2023, p. 2). Se atualmente ¢ com lutas,
movimentos e protestos que se resolvem as discriminagdes do direito do povo, no periodo
destacado, os colonos tem o ideal de supremacia branca, obtendo o contraste para diante dos seus
atos de desumanizagdo, se dar ao poder de excluir ou matar o sujeito, nesse caso o indigena, por
ndo ser igual, por ndo professar a mesma f€, etc.

O que vinha ocorrendo desde 1913, desencadeou uma revolta dos indigenas contra os
colonos, devido a luta para sobreviver. Os indigenas depois da demarcagdo, comegam a roubar
porcos dos colonos para alimenta¢do de sua comunidade, mas ao serem pegos pelas autoridades,
eram punidos com brutalidades, sendo maltratados, como também mortos (Eurich, Sebrian,
2010).

O espago ¢ uma relacdo de topofilia, “o ser indigena nao habita, ou ndo pertence aquele
territério, e, sim, faz parte da totalidade territorial” (Gongalves, Fraga, Cavatorta, 2015. p. 85).
Assim, no dia 1 de abril de 1923, os Kaingang entraram na Sede da Vila da Pitanga. Apos
saquearem os comércios e casas, foram para a igreja onde estavam com os padres, unidos por
uma comemorac¢do bebendo e dancando, o que trouxe questionamentos ao colonizador do lado de
fora, que v€ a igreja como um templo sagrado (Eurich, Sebrian, 2010).

O Juizo de Direito de Guarapuava, descrito pela narrativa do escrivao Fernando Cleve,
com a interpretacdo sobre o que lhe € passado para transcrever, salienta que os supostos “padres”
que induziram os indigenas para a revolta, eram enviados pelo Jodo Maria, 0 monge, que tinham
vestes de padre, entdo, esses poderiam ndo ser os padres da igreja (Eurich e Sebrian, 2010).

Apds o encontro na igreja da Matriz Santana, os colonos Fernando Malko, Ataide
Ferreira, Gil Vaz de Camargo e Emilio Lantzmann, esperaram para se ‘“vingar”’. “Fernando
Malko observa: — Essa gente ndo ¢ padre, ndo. Porque padre ndo danca, quanto mais dentro da
igreja. E o deménio que esta com estd gente” (Eurich, Sebrian, 2010, p.28). Assim, entram na
igreja ndo na inteng¢do de resolver no didlogo o conflito, mas de matar os indigenas. Ambos os
grupos portavam armas e facoes.

Nesse confronto, foram 85 Kaingang e 3 colonos mortos. Dentro das narrativas, havia um
médico, o Sr. Manuel Lourenco e esposa Geraldina Alves de Lima, que ficaram em casa, pois
acreditavam que, por ajudarem os indigenas com recomendagdes de remédios, nada lhe fariam.

Entretanto, na tentativa de sair, sdo impedidos e mortos (Eurich, Sebrian, 2010). O médico
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poderia ter saido do municipio por medo dos indigenas como, também, pode ter ocorrido de fato
o que foi citado, pois ele nao ficou para contar sua historia. O maior grupo de atingidos ficou sem
as narrativas, visto na perspectiva do imigrante a vitimizagdo. Ha inimeras interpretagdes, como

historias apagadas:

Outro dado interessante que consta no Arquivo da Matriz de Santana de Pitanga ¢ que o
primeiro incéndio ocorreu na Igreja de Santana construida em 1933, ou seja, dez anos
apos o conflito. Assim, o suposto incéndio da igreja pode ter sido construido
simbolicamente pelos colonos para justificar eventuais agdes contra os indios. Chegamos
a essa conclusdo ndo somente pela falta de documentagdo sobre o incéndio suposto por
Vaz, mas também pela auséncia desse fato nas demais fontes analisadas (Eurich,
Sebrian, 2010, p. 42- 43).

A igreja da Matriz Santana foi queimada, “Luiza Petrechen relata no livro de Vaz: ‘A
igreja foi queimada porque nao prestou mais de tanto sangue de indio derramado’” (Eurich,
Sebrian, 2010, p. 28). A histéria dos povos indigenas ¢ marcada por catequizacdo, e a Igreja
apaga toda a historia a priori do conflito que ocorreu dentro da igreja, pois os colonos entraram
nela para encontrar os Kaingang que ali estavam. Ainda ha diversos relatos da populagdo

pitanguense que se recorda do acontecimento de 1923.

Assim, o suposto incéndio da igreja pode ter sido construido simbolicamente pelos
colonos para justificar eventuais a¢des contra os indios. Chegamos a essa conclusio pela
falta de documentagio sobre o incéndio suposto por Vaz, mas também pela auséncia
desse fato nas demais fontes analisadas. Para a literatura regional a causa principal do
conflito foi a questdo de terras, o jornal “O Pharol” menciona essa questdo e também
alude ao fanatismo religioso, aos saques, mas prefere ndo definir uma causa concreta
(Eurich, Sebrian, 2010, p. 42- 43).

O discurso fanatico do jornal “Pharol” que apaga a histéria que ocorreu, se debrugcando
ao fanatismo religioso, faz ligagdes com a mesma perspectiva do documento da igreja, de excluir
os fatores histdricos e apresentar interesses ideologicos para manipulagdo dos leitores. Essas
narrativas devem ser problematizadas, para ir ao encontro dos fatos como ocorreram, visto que as
historias, por mais diversas que possam parecer, sdo sempre plausiveis em algum ponto de vista.
Ainda, mesmo que ndo comprovadas, todas as narrativas tém uma intencionalidade que as

justificam (Eurich; Sebrian, 2010).

Qual heranca vocé carrega?
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Com as relagdes de intencionalidade da época, entende-se que os colonizadores
objetivavam a exploracdo, desumanizagdo e extingdo das comunidades étnicas ndo brancas. No
artigo “Massacre dos Kaingang em Pitanga- PR, um conflito atrelado a ideologia do
branqueamento e a expansao do capital sobre os territorios indigenas”, “Decolonialismo
Indigena” e “Cinquenta Tons de Racismo”, resgata-se o contexto historico do século XIX e XX,
em que o Brasil procurava incessantemente por autoafirmacdo e o racismo cientifico juntamente

com a ideologia de branqueamento fizeram parte dos conflitos:

Para o governo, o imigrante europeu deveria ser um agente modernizador da sociedade e
da economia brasileira, dado que era detentos de novas experiéncias agricolas e de
criagdo, com técnicas artesanais novas, com outros habitos de vida, enfim, para ser o
agente transformador da sociedade brasileira em formagdo e, sobretudo, esperava-se que
este contribuisse para tirar o pais da situacdo de atraso a que o sistema colonial o
relegado (Hauresko, 2009, p. 245).

Um atraso que diverge em uma polissemia, pois, a cultura, economia, ideologia, politica,
e a formagdo de um estado-nacdo se desenvolvia, para ratificar as estruturas que ja haviam sido
impostas desde a invasdo em 1500, modernizando o “vazio demografico” na perspectiva dos
colonizadores, apagando a histdria dos povos origindrios e protagonizando os “herdis” brancos.
Neste contexto, em 1870, um periodo que as teorias do evolucionismo, darwinismo social e o
embranquecimento da populacdo passaram a ser discutidas nas instituicdes de conhecimento no

Brasil.

Hermann Friedrich Albrecht von Thering (1850-1930), alemao radicado no Brasil, diretor
dessa institui¢do por mais de duas décadas, foi um naturalista adepto da teoria darwinista
social, e chegou a defender inclusive o exterminio da etnia indigena Kaingang, conforme
declaragdes publicadas em jornais da época, valendo-se de argumentos fatalistas que
advogavam que esse grupo "barbaro" dificultaria o progresso e a civilizagdo (Bastos,
2023, p. 42).

O ddio, o preconceito, o racismo, o narcisismo da branquitude exterminou diversas etnias
indigenas, linguas, familias, valores, crencas, e ainda, toda a violéncia e exploragdo, lhes deu o
privilégio que se sustenta na sociedade brasileira até hoje. A heranga escravocrata, permeada pelo
pacto ndo verbalizado da branquitude, sustentada por um fenétipo.

O processo de colonizagdo precisou da binaridade do “bom” ou “ruim”, para colocar aos

indigenas e negros tudo o que a branquitude ndo poderia ser. “Quando as projecdes que se
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desenvolvem por relagdes de diferenca e de contraste vém a tona, depara-se com a ocorréncia da
desumanizagdo, que ¢ definida pela total negativa de humanidade aos demais. (Kaiowa, 2023,
p.25).

Esse pacto desumanizou e ainda desumaniza os povos originarios e negros, basta olhar a
realidade de territorios indigenas, quilombolas, periferias, esses sdo espaco de pertencimento e
resisténcia. Os ambientes de ascensdo social demonstram a delimitagdo que € realizada na
sociedade estabelecendo privilégios.

Enquanto as escolas, universidades, familias e populagdo afirmam apenas: “nido sou
racista”, esse discurso ndo colabora com a possibilidade de acabar com a estrutura racista da
sociedade. Precisa-se mexer na estrutura social, que privilegia esse grupo, estabelecendo um
espaco de equidade aos sujeitos, para ndo precisar limitar os grupos étnicos como “outros”. Estes
sdo sujeitos, protagonistas e resistentes em uma sociedade que dificulta o acesso destes grupos de
maioria na sociedade brasileira € minoria em espagos de ascensao social.

Seriam necessarios muitos discursos sobre esse tema, mas ha uma limitacdo de espago
que precisamos seguir. Assim, notem as referéncias de grandes autores que destacam o tema com
énfase, além dos artigos destacados. O racismo se faz presente nas estruturas da sociedade, ¢é
necessario atencao, consciéncia racial e letramento racial para ndo deixar passar ainda atos

racista.

Narrativas e Ideologias

Para que os resultados dessa pesquisa sejam obtidos, sera utilizada a anélise de noticias e
narrativas do ocorrido, sendo os blogs do municipio as principais fontes. Dentro deste contexto, o
objetivo ¢ apresentar algumas construgdes sociais que ainda permanecem presentes em Pitanga,
sobretudo no imaginéario da populagdo em geral. “Assim, compreender as representagdes dos
grupos ¢ compreender como o mundo dos mesmos ¢ construido socialmente” (Coelho 2014, p.
95).

Todos grupos sdo pertencentes a um espaco social, econdmico, politico e de
representacdo. “Cultura ndo € poder, no entanto, todos os sujeitos tém e\ou participam de

determinadas culturas" (Coelho, 2014, p. 92). Sendo presente em toda a construc¢do historica dos
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paises, com linguagens, sotaques, costumes, estilos e valores diferentes, integrados todos por
aquisi¢des de conhecimentos dos precedentes, pela condicdo humana de racionalizagdo.

A relagdo com a historicidade, como diz Chaloub: “a necessidade da histéria em se
comunicar com outras areas deve ser no sentido de ampliar seus horizontes de reflexdes”
(Coelho, 2014, p. 90). Desse modo, a pesquisa ¢ amplamente condizente com o didlogo de outras
areas, para aquisicdo critica das narrativas e andlise dos discursos dos blogs que influenciam a

partir da descrigdo para populagdo como sucedeu o conflito.

Apropriacio do territorio Kaingang

O conflito mencionado ocorreu na divisa da Terra Indigena Ivai entre Pitanga e Manoel
Ribas, conhecida como “Serrinha”, por alguns Kaingang que a denominam assim. Entretanto, a
maioria da comunidade fica localizada no Ivai, onde tem acesso as comunica¢des do Cacique
pelo microfone, ao colégio, as familias, a saude, a seguranga interna e as festas, como os jogos
nos finais de semana que sdo preservados pela comunidade.

A partir da descricdo das noticias, o conflito ja estava sendo previsto desde que algumas
familias se locomoveram para Serrinha, pois, em outubro de 2024, a radio RCW, que faz parte do
site Tabloide Regional de Pitanga, descreve o titulo da reportagem: “Indigenas de aldeias de
Pitanga e Manoel Ribas podem entrar em confronto por disputa de terras” (Tabloide, 2024).
Nesse periodo ocorreu brigas entre as familias, ainda ¢ destacando o motivo: “[...] ¢ a disputa de
terras para o arrendamento, o que ¢ ilegal, e tanto o Cacique, como os povos Indigenas da Aldeia
Serrinha que fica do lado de Pitanga, aguardam uma intervengdo da FUNAI, do Ministério
Publico Federal - MPF, e a Policia Federal” (Tabloide, 2024).

O arrendamento de terra em comunidades indigenas, partem inicialmente de agricultores
que tém interesse em mais terras para cultivar seu plantio. Dessa forma, compreende-se que o
conflito ndo advém apenas de indigenas, mas parte, inclusive, de interesses de pessoas externas a
comunidade. Em 2005, foi criada a Associagdo Comunitaria Indigena Ivai (ANCIVA), que ¢
responsavel por parte do dinheiro do arrendamento de terra, com indigenas e brancos envolvidos
nessa associagao.

Em ocasides que ocorreram anteriormente, por essa flexibilizagdo “Segundo eles [os

indigenas envolvidos], apenas a fizeram porque [0 arrendamento] ‘foram induzidos a erro por

63



funciondrio da Funai’. Naquele processo, a Fundagdo foi intimada a se manifestar, mas se

299

manteve ‘inerte’” (Tabloide, 2023). O responsavel desse incidente que facilitou o arrendamento,
depois de cumprir com a justi¢a, passou a ser secretario do meio ambiente segundo a reportagem
de 2023. H4 uma constancia de interesses em terras indigenas, em que 0s povos originarios
também tém seus conflitos internos e interesses.

Para ressaltar esse equivoco constante de terras indigenas, o governo autoritirio do
presidente de 2019 a 2022 no Brasil, propds a medida provisoria n°® 870, de 1 de janeiro de 2019,
sem atuagdo da sociedade brasileira. A énfase do artigo 21 que corresponde ao Ministério da
Agricultura, no §2 descreve a demarcagdo, delimitagcdo e identificagdo das terras indigenas ndo
sendo mais responsabilidade da Fundacao Nacional dos Povos Indigenas (FUNAI), além disso, as
terras quilombolas e tradicionais passam a ser responsabilidade desse 6rgao, na contramao com a
Lei n® 6.001, de 19 de dezembro de 1973, que proibe o arrendamento, atividades agricolas e
extrativas dentro da comunidade indigena.

Essa politica indubitavelmente ndo dialogava com os povos origindrios, Wagner e Farias
(2020, p. 391) destacam essa medida para o espaco académico ter consciéncia que: “Nao se pode
considerar a existéncia de uma discricionariedade ou legitimidade por parte do governo que
permitam a dispensa do direito a consulta prévia dos povos indigenas e a imposicao de medidas
contrarias a seus interesses”. Delimitando, consequentemente o Marco Temporal’, a posse de
terras Indigenas até 1988, um genocidio a historicidade e a vida dos povos originarios desse pais.

Para atualizagdes deste cenario, apds lutas constantes dos movimentos indigenas, foi
invalidado pelo Supremo Tribunal Federal (STF) o Marco Temporal e as medidas provisorias nao
foram aceitas pelo Congresso Nacional. Em 2025 o discurso do secretario do Conselho
Indigenista Missiondrio (CIMI) afirmou que o Marco temporal ¢é, gravemente, uma forma de
racismo contra os povos indigenas (CIMI, 2025). Entretanto, atualmente o projeto de lei 2.
159/2021, ou “PL Devastag¢ao”, atinge os povos indigenas e seus territorios com os interesses do
agronegocio € a mineracdo, € esse cenario se encontra nas maos do Presidente Lula para vetar
uma lei que ndo somente atinge os povos originarios, mas toda a humanidade que precisa da

natureza para sobreviver.

% Um Projeto de Lei (PL) 490/2007, que foi criado por um deputado na intengdo de alterar a Lei n® 6.001, de 19 de
dezembro de 1973, que seria demarcada como terra indigena somente as terras ocupadas em 1 de outubro de 1988.

64



Diante da descri¢do do arrendamento de terra supracitado e das varias flexibilizagdes a
demarcacdo da terra Indigena, o conflito que ocorreu entre a divisa dos municipio de Pitanga e
Manoel Ribas, dentro do territoério Kaingang, desencadeou-se no dia 4 de janeiro de 2025, com o

confronto entre familias da Terra Ivai e Serrinha que, segundo noticias, ressalta:

4 de janelre

)
AGORA - INDIOS BALEADOS E FERIDOS EM CONFLITO NA ALDEIA INDIGENA DE MANOEL RIBAS
A area Indigena fica na divisa entre Manoel Ribas e Pitanga.

O conflito armado foi entre indigenas da Aldeia Serrinha de Pitanga e da Aldeia Indigena Ivai que
fica em Manoel Ribas.

Algumas moradias estao em chamas, o fogo atinge o local e varios indios foram levados para o
hospital com ferimentos por faca e arma de fogo.

O hospital de Pitanga e Manoel Ribas estdo de prontidao para receber os feridos.
Um helicoptero do SAMU esta no local para dar apoio, além de equipes por terra
Um grande efetivo Policial estd no local, outras equipes seguem para dar apoio.

Varios feridos estao no hospital de Manoel Ribas, e na area indigena varias criangas no mato em
fuga

O conflito é entre Aldeia de Pitanga e Manoe! Ribas.

O prefeito Moraes de Pitanga disse que esta no local, também ja fez contato com o comando da
PM e com o Governador.

Estamos acompanhando todas as informagdes.

Fonte: Facebook
Outros sites também destacaram esse momento, como: “Confronto armado”, “Brigas
entre terra indigena”, “Impasse persistente”, “Conflito entre aldeias indigenas em Pitanga
mobiliza Policia”, entre tantos outros anuncios fora dos blogs do municipio, com titulos para
gerar repercussdo. As fontes destas comunicacdes tém suas ideologias, posicionamentos e
estratégias de marketing para atingir o seu publico engajado, com intengdes e provocacdo em

relacdo as noticias.
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4 de janeiro - O

Indigenas de duas Aldeias do interior de Pitanga e Manoel Ribas entram em confronto armado
na manha deste sabado (04). Indigenas da Aldeia Ivai que fica no Municipio de Manoel Ribas e
a da Aldeia Serrinha que fica no Municipio de Pitanga, na divisa entre os dois municipios,
entraram em confronto armado logo pela manha, e as primeiras informag¢des que chegaram
para nossa reportagem, da conta de que houve mortos e feridos, com fotos e videos de
pessoas sendo socorridas ensanguentadas, mostrando também a briga e casas e veiculos
incendiados. Chegou também informagdo que ainda estamos checando a veracidade, de que
um Professor e o Cacique da Aldeia Serrinha foram mortos nesse confronto. E por fim, a
informacao da conta de que tem Indigenas se abrigando na Escola da Localidade de Sdo Joao
da Colina no interior de Pitanga. CLIQUE NESTE LINK E ACOMPANHE OS DETALHES DO POR
QUE DO CONFRONTO ENTRE AS DUAS ALDEIAS:

Fonte: Facebook.

Nao ha nenhuma afirmagdo em outras noticias do nimero exato de feridos, algumas
descrevem “ferimentos por facas e armas de fogo”, “sete vitimas tiveram ferimentos graves”,
“pelo menos sete pessoas tiveram ferimentos graves” e “mortos e feridos”. Essas repercussoes
precisam de uma fundamentacgdo analitica. “Tal € o caso dos e-mail, blogs e sites de exposi¢ao
virtual da vida privada, com ampla rede de leitores que compartilham as informagdes, num
peculiar e interessante cruzamento entre publico e privado” (Malatian, 2017. p. 196). Além disso,
ha as formas sensacionalistas de apresentar o ocorrido, justamente a fim de gerar interagdo,
comentarios e o “engajamento”, que ¢ o meio rentavel nas redes sociais.

O comunicador precisa que o leitor acredite no ocorrido e na verdade exposta. Além
disso, € necessario ter atencdo para ndo cair em constantes fake news. As noticias validam suas
afirmacdes apresentando fotos e videos de indigenas feridos, imagens das casas queimadas, etc.
Por exemplo, segundo o G1 (2025): “60 casas foram incendiadas”, e ficaram sem abrigo “242
indigenas, entre eles 35 criangas, que precisaram ficar abrigados em uma escola do campo em
Pitanga”.

Os numeros de indigenas desabrigados aumentaram. Para este fato, ha uma justificativa
nas noticias de Pitanga, de indigenas que estavam em outro municipio fazendo a venda de
artesanato e voltaram para comunidade da Serrinha da qual ja faziam parte antes do conflito.

Mas, em desentendimento entre indigenas, o que se espera € a intervencdo da FUNAI,

conforme manda a legislacdo nacional. Entretanto, quem instantaneamente tomou a a¢do foi o
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municipio de Pitanga, que, no dia 7 de janeiro, segundo registros, ja realizava reunides sobre o
assunto: “Reunides entre aldeias que entraram em conflito no PR ndo chegam a acordo, e mais de
200 indigenas seguem desabrigados” (G1, 2025). A agdo tomada foi a realocacdo dos indigenas
para outro espago, visto que as aulas iniciaram no dia 5 de fevereiro e a escola, inicialmente
usada como abrigo, precisaria ser desocupada.

Nesse contexto, houve uma manifestacdo com cartazes “A escola ndo ¢ nosso lugar,
queremos voltar para Serrinha”, “Nao queremos voltar para Ivai”’, “Queremos justica pela
Serrinha” e “Vocé voltaria para um lugar que tentam matar sua familia?”. Com esses cartazes foi
gravado um video, posteriormente publicado nas redes sociais dos noticidrios locais para fazer
uma pressao social, diante do inicio das aulas que estavam para voltar.

Ainda o GI1 (2025) afirmou que: “De acordo com a Policia Militar (PM), o conflito de
sdbado comecou depois que indigenas da aldeia Ivai, da cidade de Manoel Ribas, foram de carro
até o limite com a aldeia da Serrinha, em Pitanga, para cuidar de maquinas agricolas que estavam
aplicando veneno em uma lavoura”. E por esse motivo, segundo esta fonte, ¢ que ocorreu o
conflito. As reportagens do municipio de Pitanga nas descri¢des dos antincios nao destacam o
motivo, e essa pesquisa analisa o discurso para aferir como foi descrito esse conflito para a
populacao.

Os textos apresentados trazem uma narrativa para atrair o leitor, como “mortes”, “brigas”,
“conflitos”, entre os discursos ja supracitados. Ha encontros ideologicos em discursos: “Enquanto
as formagoes ideoldgicas representam o conjunto de ideologias, modos de pensar, as formagdes
discursivas representam os conjunto de discursos que materializam as formagdes ideo-logicas”
(Silva, Araujo, 2017, p. 28). Quando se utilizam determinados discursos ¢ para que o publico
também se sinta a vontade para interagir e, nas mais simples palavras, demonstram falas
discriminatorias explicitas nos comentarios, como:

e ==
. Viu so se ndo tivessem trocado o arco
e flecha pelos ténis e celulares
poderiam guerrear melhor .

Fonte: Facebook

67



A desinformagdo leva a interpretacdes incorretas de situacdes, mas demonstram as
profundas raizes sociais dos preconceitos, com atos racistas e esteredtipos que ressoam em uma
cultura colonizada, pronunciando livremente seus posicionamentos “[...] de manifestar o que
pensa ou sente; de emitir sua opinido, podendo ser feito também por meio da divulgacao de uma
peca escrita, dirigida a ou vinculada pelos diferente meios de comunicag¢ao” (Janior, 2017, p.
225).

Esse comentario deve ser fundamentado, o que ha de preconceito nele? Ora, acreditar que
0s povos originarios nao podem se relacionar com o que o capitalismo desenvolveu, os meios de
produgdo, ¢ uma desinformacdo da estrutura da sociedade que se estabeleceu e todos os sujeitos
no Brasil s3o escravizados desse meio. Alias, antes dos portugueses chegarem, segundo Kaiowa
(2023, p. 27):

[...] estavam [indigenas das Planicies e Terras Baixas Amazonia] inseridos
economicamente no que Karl Marx e Engels (2010) atribuiram como comunismo
primitivo, ou seja, havia o compartilhamento de todos os recursos naturais encontrados,
assim como de todas as riquezas obtidas deles. Entretanto, no momento que os
conquistadores europeus reivindicaram uma forga de trabalho obediente ao seu dispor
para cumprir as iniciativas coloniais, estes mesmos indigenas que outrora eram
chamados de "bons selvagens", afinal demonstravam ser serenos e gentis, passaram a ser
vistos como animais agressivos e indolentes que so respondiam ao estimulo da violéncia
e da forga.

Os modos como os europeus descreviam os indigenas de forma pejorativa, se deu a
colonizagdo, que ¢ intrinseco em todos os sujeitos. E terrivelmente necessario compreender que
se ndo buscar conhecimento, talvez ndo consiga ver a esséncia e resisténcia dos povos
originarios. Nas culturas étnicas, ha quem pertence a ela e fala com propriedade, e fora, os
exogrupos, que nao fazem parte, devendo buscar conhecimento para compreender a ignorancia de
ver tal sujeito que nunca dialogou, como “bom” ou “ruim”.

Além disso, os comentarios continuam a perpetuar nas redes sociais:

Cruz credo indiada em guerra muito
estrese se ele trabalhase nao tinhao
tempo de guerra so vive pedindo
comida esses vadiu

Fonte: Facebook
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Esses comentarios apresentam caminhos de criticas que podem ser explicados por meio
do racismo indigena, racismo estrutural, institucional, verbal, fisico, tantos atos violéncia que
ferem a existéncia de uma etnia que se contrapde a hegemonia branca. O racismo ndo existe em
municipios pequenos? E se esses comentdrios ndo forem nominados como racistas, estaremos
apagando mais uma vez uma situagdo que ocorre hd anos e nio estaremos dialogando com as
“narrativas indiziveis” deste artigo.

Alids, novamente uma narrativa que permeia a colonialidade, apresenta énfase de que
povos indigenas “ndo trabalham”, sinceramente, quem nao trabalha nessa sociedade capitalista
sdo grandes empresarios, detentores do capital. Ademais, todos precisam trabalhar para
sobreviver e ¢ trabalhando que ha possibilidade de remuneracdo monetaria. Prossegue-se com a

citacdo de Kaiowa novamente:

Verifica-se que hoje existem muitos indigenas atuando como docentes, profissionais de
saude e advogados, enquanto outros atuam em areas rurais cultivando a terra, lidando
com a pesca ou com a pecuaria. A concep¢do de que os indigenas sdo preguicosos &
oriunda, entdo, da ignorancia a respeito de suas maneiras de vida, do prejulgamento e do
etnocentrismo de uma coletividade colonizadora que classifica os demais sob o crivo de
seus proprios juizos, ou seja, a produtividade sem limites de bens de consumo e o abuso
da forga de trabalho indispensavel a sua reprodugéo.

Além disso, o conceito de que os indigenas ndo gostam de trabalhar ¢ que sao indolentes

¢ reafirmado pela midia de massa quando, ao retratar disputas envolvendo indigenas e
proprietarios rurais, diz que terras produtivas correm risco de se tornarem improdutivas.
(2023, p.34).

O que ha de se considerar dentro da historia sdo as pessoas filhas do seu proprio tempo,
que vivem na constante metamorfose de desenvolvimento cientifico. Enquanto seres humanos,
nossa responsabilidade é de nos apropriarmos dos conhecimentos que a humanidade produziu
para uma complexidade de vida e transformacao social cada dia mais consciente. Entretanto, as
plataformas digitais, com grande potencialidade para apropriacdo de conhecimentos, tornaram-se

paulatinamente espaco de violéncia, manifesta nos comentérios que aqui analisamos.
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disputa pelo ponto
de venda de balaios!

Fonte: Facebook

Referente a briga, esse comentario supracitado expressa desconhecimento, mas, ao
mesmo tempo, expressa a impressao preconceituosa (o “pré-conceito”) do seu emissor. Para o
autor, o indigena ¢ tdo somente um vendedor de artesanatos, e todas as demais necessidades ou
qualidades humanas deste ser sdo desconsideradas, substituidas pelo esteredtipo historicamente
construido.

Para analisar essa situagao, no livro “O indio que mora na nossa cabega” apresenta uma
pergunta relevante a ser destacada nesse contexto: “Alids, por que serd que os brasileiros tém
tanta seguranca para falar sobre o que sdo povos indigenas, se a maioria dos que moram em
cidades jamais teve contato direto com um indigena?”’ (Pimentel, 2012, p. 12). Mais uma vez, a
resposta nos parece estar relacionada a historicidade do preconceito, a imagem pré-concebida e
transmitida geracionalmente ao longo dos anos.

Quem afirmou que o indigena ndo pode ter um smartphone de alta tecnologia, ténis de
marca, carros bons, vida de qualidade? Outrossim, quem disse, ou quem desenvolveu a narrativa
que o indigena nao trabalha? Toda a sociedade se transforma com a apropriagdo de saberes e o
indigena nao deveria poder? Por qué? Essas questdes precisam ser feitas para nao indigenas, para
que haja a reflexdo de por qual motivo ainda se afirmam essas mesmas narrativas colonizadoras.

A branquitude sempre cria o contraste inconscientemente por estar intrinseco na
sociedade brasileira o racismo, “Pessoas brancas no Brasil sdo racistas, e pessoas negras
reproduzem o racismo- inevitavelmente internalizado - contra elas mesmas” (Pinheiros, 2023, p.
57)

O fenémeno da desumanizagdo resulta da fixagdo de hierarquias e estratos entre as
coletividades, como um individuo acreditando ser mais humano que o proximo. Neste
cenario, um dos circulos pessoais distingue-se como dotado de qualidades especiais, ao
passo que desconhece no outro a presenga de tais caracteristicas. Assim, a
desumanizagdo pode ser compreendida como um procedimento de concepcdo e
entendimento do proximo, categorizado como minoria num cenario de vinculo desigual
de poder, que condiciona a consumagdo e validagdo de diversos meios de violéncia,
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refletindo-o como ndo-humano, animalesco, diabolico, coisa/objeto, mensageiro da
maldade (Kaiowa, 2023, p. 25).

Esse pacto da branquitude, conforme cita Cida Bento(2022), precisa olhar para o outro e
dizer que tudo que héa de ruim est4 nos indigena, nos negros, quilombolas e a branquitude segue
naturalizando suas falas, carregando seus privilégios herdados em mais de 500 anos de
coloniza¢ao do Brasil. A resisténcia dos povos originarios se constitui, assim, em um movimento
contrario ao que a branquitude impde o tempo todo, ¢ voltada a descolonizar os pensamentos e a

estrutura social.

Ultimas noticias

O conflito, segundo noticias, deixou 200 familias desabrigadas, 60 casas queimadas, com
35 criangas vivenciando essa cena violenta. Sem acordo entre a comunidade Ivai e Serrinha, a
FUNALI esteve presente para mediar a situa¢do, mas até julho de 2025 o cenario que se mostra ¢
que os indigenas que sairam de Ivai estdo em um espaco disponibilizado pelo municipio de
Pitanga. Uma parte da populagdo estd preocupada e ajudando com a arrecadacio de alimentos, e
ha outra parte que apresenta discursos racistas € extremamente preconceituosos nas redes sociais.

Com isso, as reunides com a FUNAI e didlogos com as liderangas indigenas ndo
geraram um acordo e, até julho de 2025, os Kaingang apenas foram realocados da escola, para
um espago da prefeitura na comunidade proximo a escola, ap6s o inicio das aulas.

Ainda ha indigenas que estdo pelas ruas de Pitanga, os vereadores se colocaram a
disposi¢do de ajudar, pelo que noticias apresentaram foram visitar os locais que os Kaingang
estavam também.

Dessa forma, os Kaingang da Serrinha continuam no mesmo local e esperando por
conversas entre liderangas, caciques ¢ a FUNAI Mas precisa haver acordo entre as comunidades
para que haja didlogo e possibilidade de estabilidade dos grupos no mesmo espaco. Nao teve um
final nessa historia ainda, pois, alguns indigenas ainda estdo no local de realocagao.

Diante disso, percebe-se a repercussao que levou esse conflito em jornais, programas na
televisdo, redes sociais e blogs. Casos de violéncia de municipios pequenos nem sempre levam a

tamanha repercussao como ocorreu, sao diversos casos e¢ deveriam ser divulgados para pressao
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social de politicas que intervenham com agdo para prevenir determinadas situagdes, bem como

ocorreu no conflito

Consideracoes para a presenca de continuacoes

O artigo foi desenvolvido com objetividade ao relacionamento dos povos originarios de
Pitanga e Manoel Ribas, com a populacdao de Pitanga, absorvendo a historia para contemplar as
narrativas contextualizadas. Os discursos que ainda permeiam com projegdes estereotipadas.

As referéncias sdo necessarias, pois, sdo poucas pesquisas direcionadas a populagdo
pitanguense em comparacdo com regides aos arredores. E demonstram analiticamente as
narrativas de um tempo dos escritores.

Dessa forma, ainda insistimos em mais pesquisas direcionadas a realidade pitanguense,
para compreender as estruturas estabelecidas desde o periodo de invasdo ao territorio indigena,
que ¢ Pitanga. Para além disso, as narrativas sdo indiziveis, por muitas vezes ndo serem
analisadas na perspectiva dos povos originarios e somente do colonizador, assim a historicidade

dos povos Kaingang ¢ de resisténcia.
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Sindrome de Burnout: uma analise sobre o trabalho
excessivo e seus impactos

Ana Clara Rodrigues Santana', Carla Santos Da Silva Souza’, Debora Falcao Xavier De Souza®,
Maria Cecilia Barreto Nery*

Resumo

O presente trabalho tem como principio abordar sobre a Sindrome de Burnout, também
conhecida como esgotamento profissional, e que representa uma das manifestagdes mais
preocupantes do sofrimento psiquico relacionado ao trabalho. Este estudo tem como objetivo
investigar os impactos do trabalho excessivo sobre a sailde mental dos trabalhadores, com énfase
na caracterizacdo da sindrome e suas repercussdes no ambiente organizacional. O trabalho
excessivo, impulsionado pelas exigéncias crescentes de produtividade, jornadas prolongadas e
pressdo constante por resultados, tem se consolidado como um fator estimulante de estresse
ocupacional, afetando diretamente a qualidade de vida e a satide emocional dos profissionais.

A literatura revisada evidencia que essa sindrome se manifesta através de exaustdo
emocional, despersonalizacdo e reducdo da realizagdo pessoal no trabalho, resultando em
prejuizos significativos tanto para o individuo quanto para o coletivo. Os dados analisados
revelam que ambientes laborais marcados pela sobrecarga, auséncia de suporte institucional e
relagdes hierarquicas rigidas intensificam os impactos negativos da sindrome, comprometendo a
comunicagdo, a produtividade e o clima organizacional. Além disso, os sintomas decorrentes do
estresse ocupacional prolongado incluem ansiedade, insonia, irritabilidade e doengas fisicas como
distarbios cardiovasculares. A partir dessa andlise, torna-se urgente a adogdo de estratégias
preventivas e politicas publicas voltadas a promog¢do da saude mental no trabalho. Durante a
abordagem o estudo ressalta a importancia de ambientes organizacionais mais saudaveis, nos
quais se reconhec¢a a complexidade da Sindrome de Burnout e encare o trabalho excessivo como

um problema estrutural, e ndo apenas individual.
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Palavras-chave: Sindrome de Burnout, Estresse ocupacional e Impactos

Abstract

This study aims to address Burnout Syndrome, also known as occupational exhaustion,
which represents one of the most concerning manifestations of work-related psychological
distress. The objective of this research is to investigate the impacts of excessive work on workers'
mental health, with an emphasis on the characterization of the syndrome and its repercussions in
organizational environments. Excessive work, driven by increasing productivity demands,
extended work hours, and constant pressure for results, has become a major factor contributing to
occupational stress, directly affecting professionals quality of life and emotional well-being. The
reviewed literature shows that this syndrome manifests through emotional exhaustion,
depersonalization, and reduced personal accomplishment at work, resulting in significant harm to
both individuals and organizations.

The analyzed data reveal that work environments characterized by overload, lack of
institutional support, and rigid hierarchical relationships intensify the syndromes negative effects,
compromising communication, productivity, and organizational climate. Furthermore, symptoms
of prolonged occupational stress include anxiety, insomnia, irritability, and physical illnesses
such as cardiovascular disorders. Based on this analysis, the urgent adoption of preventive
strategies and public policies focused on promoting mental health at work becomes evident.
Throughout the study, the importance of healthier organizational environments is
emphasizedones that recognize the complexity of Burnout Syndrome and address excessive work

as a structural issue rather than merely an individual problem.

Keywords: Burnout Syndrome, Occupational Stress, Impacts

Introduciao

O trabalho ¢ uma atividade que pode ocupar grande parcela do tempo de cada individuo e

do seu convivio no meio social. Segundo a ideologia de Dejours (1992), o trabalho nem sempre

possibilita realizagdo profissional, mas pode causar o efeito contrario, como causar problemas
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desde insatisfacdo até exaustdo, fato que implica em diversos danos para milhares de
trabalhadores. Diante desse cenario, ¢ de suma relevancia abordar sobre essa tematica e trazer
relacdes com a Sindrome de Burnout, bem como os efeitos na saude mental desses trabalhadores.

Nas tultimas décadas, o ambiente de trabalho tem sido marcado por exigéncias cada vez
maiores de produtividade, eficiéncia e competitividade. Diante dessa dindmica acelerada, muitos
profissionais vém enfrentando jornadas prolongadas e exaustivas, alta cobranca por resultados e
escassos momentos de recuperacao fisica e emocional. Esse cenario contribui diretamente para o
surgimento de distirbios psicologicos relacionados ao trabalho, dentre os quais se destaca a
Sindrome de Burnout. Essa sindrome também conhecida como esgotamento profissional, ¢é
caracterizada por um estado de exaustdo fisica e mental resultante do estresse cronico no
ambiente laboral e que de acordo com Maslach e Jackson (1981), pioneiras no estudo do
fendmeno, a sindrome se manifesta por meio de trés dimensdes principais: exaustdo emocional,
despersonalizagao e redugdo da realizagao pessoal no trabalho.

No que se refere ao trabalho excessivo, por sua vez, ¢ um dos principais fatores que
desencadeiam nessa sindrome. De acordo com Dejours (1992), o excesso de trabalho e a pressao
constante podem comprometer a saude mental do trabalhador, afetando sua autoestima, relagoes
sociais e qualidade de vida. Além disso, estudos apontam que o estresse ocupacional prolongado
estd associado a sintomas como ansiedade, depressdo, irritabilidade, distirbios do sono e até
problemas fisicos, como doencas cardiovasculares (Lipp, 2014).

Tomando como base que a saide mental ndo pode ser dissociada da saude geral, € notorio
que uma rotina de trabalho excessiva e estressante terd por conseguinte danos e impactos
psicologicos, os quais serdo abordados no artigo e precisam ser evidenciados.

Neste contexto, torna-se fundamental investigar os impactos do trabalho excessivo sobre a
saude mental dos profissionais, bem como compreender como esses efeitos se relacionam com o
desenvolvimento da Sindrome de Burnout. A presente pesquisa tem como objetivo investigar os
impactos do trabalho excessivo sobre a saude mental e emocional dos individuos, com énfase na
caracterizacdo da Sindrome de Burnout e suas repercussdes no ambiente organizacional e na
dindmica cotidiana dos trabalhadores, contribuindo para a discussdo sobre a saide mental no
ambiente de trabalho e para a formulacao de estratégias preventivas e de promocao do bem-estar

ocupacional, sendo necessario relacionar com os impactos na rotina desses trabalhadores
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Justificativa

O debate em torno da satide mental no trabalho tem ganhado cada vez mais relevancia e
notoriedade diante das crescentes demandas do mundo corporativo e da intensificagdo do ritmo
laboral nas mais diversas profissoes. A Sindrome de Burnout, nesse cendrio, emerge como uma
manifestacdo alarmante do sofrimento psiquico relacionado ao excesso de trabalho e a pressao
continua por produtividade. Reconhecida pela Organizacdo Mundial da Saiude como um
fendmeno ocupacional, essa sindrome tem impactado significativamente a qualidade de vida dos
trabalhadores, bem como o desempenho das institui¢des.

Apesar do avanco nas discussdes sobre o tema, ainda se observa uma lacuna entre o
conhecimento teorico e a efetiva implementacao de politicas de prevengao e acolhimento dentro
das organizagdes. Além disso, muitos trabalhadores desconhecem os sinais iniciais da sindrome e
acabam normalizando o desgaste fisico e emocional como parte inerente da rotina profissional.
Diante disso, este estudo se justifica pela necessidade de aprofundar a compreensdo sobre os
impactos do trabalho excessivo na saude mental, contribuindo para a promo¢ao de ambientes

laborais mais saudaveis € humanos.

Metodologia

Para explorar a complexa relacdo entre a sobrecarga de trabalho, a satide mental e o
desenvolvimento da Sindrome de Burnout, a presente investigagdo foi realizada utilizando o
método de revisdo integrativa da literatura. A partir desta metodologia € possivel agregar, analisar
de maneira critica e reunir um corpo robusto de saberes construidos a respeito da tematica em
analise. O que possibilita uma compreensdo abrangente do fendmeno e a identificacdo de suas
nuances em diferentes contextos tedricos

A construgdo da revisdo seguiu as etapas propostas por Souza, Silva e Carvalho (2010),
que compreendem: formulacdo da pergunta norteadora, definicdo dos critérios de inclusdo e
exclusdo, identificagdo das fontes de informagdo, categorizacdo dos estudos selecionados,
avaliag¢do critica dos dados e apresentagdo dos resultados. A pergunta norteadora definida foi:
“Quais sdo os impactos do trabalho excessivo no desenvolvimento da Sindrome de Burnout e

quais suas consequéncias na saude mental e no ambiente organizacional?”
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Durante a construgdo do artigo foram selecionados estudos publicados entre os anos de
2020 a 2024, disponiveis em portugués, inglés e espanhol, que abordassem direta ou
indiretamente os efeitos do excesso de trabalho sobre a saide mental dos trabalhadores, com foco
na Sindrome de Burnout e foram uma base para nossa abordagem. As bases de dados utilizadas
incluiram SciELO, LILACS, PubMed e Google Académico. Foram empregados descritores como
“Sindrome de Burnout”, “trabalho excessivo”, “estresse ocupacional”, “saude mental no
trabalho” e “ambiente organizacional”.

ApOs a triagem inicial, os artigos selecionados foram submetidos a leitura na integra, com
extragdo dos seguintes dados: autores, ano de publicacdo, pais, objetivos, metodologia e
principais resultados. Esses dados foram sistematizados em uma tabela para facilitar a analise
comparativa. A analise dos estudos foi realizada de forma qualitativa, identificando as
convergéncias e divergéncias nos achados.

Nesse sentido, a metodologia adotada permitiu a constru¢do de um panorama abrangente
e fundamentado sobre a Sindrome de Burnout, suas causas associadas ao trabalho excessivo e

suas repercussoes na saide mental dos trabalhadores e no ambiente organizacional.

Resultados

A presente revisao reuniu e analisou artigos nacionais e internacionais que investigaram,
sob diferentes enfoques, os impactos do trabalho excessivo sobre a satide mental dos
trabalhadores, com destaque para o desenvolvimento da Sindrome de Burnout. O conjunto de
dados obtido foi sistematizado na Tabela 1, que resume os principais estudos incluidos,
contemplando seus objetivos, metodologias e resultados principais.

A andlise detalhada dos artigos apresentados na tabela permite observar que, apesar das
diferengas metodoldgicas e de contexto, ha convergéncia entre os achados: o excesso de trabalho,
associado a ambientes organizacionais adversos, emerge como fator central para o surgimento e
agravamento da Burnout. Essa sindrome aparece nao apenas como um problema individual, mas
como reflexo direto da organizagao do trabalho e das relagdes interpessoais no ambiente laboral.

No estudo de Assis Santos et al. (2024), por exemplo, foi realizada uma revisao de escopo
que identificou 58 artigos e 22 documentos governamentais brasileiros sobre aspectos
psicossociais do trabalho. A pesquisa evidenciou que a maioria dos estudos utiliza delineamento

quantitativo transversal e se concentra na area da saude, em especial entre profissionais de
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enfermagem, categoria reconhecida por lidar com demandas emocionais intensas, jornadas
extensas e condigdes muitas vezes precarias.

De forma complementar, Franciosi et al. (2023) analisaram professores de educagao fisica
da educacao basica e verificaram que as dimensdes de exaustdo emocional da Burnout e de
relevancia e integracdo social da satisfagdo no trabalho sdo determinantes para compreender o
perfil de adoecimento desses docentes. O estudo destaca fatores como excesso de turmas,
jornadas superiores a 21 horas semanais e caréncia de infraestrutura adequada como elementos
que potencializam o risco de Burnout, corroborando a literatura que aponta o excesso de
demandas e a falta de suporte institucional como fatores decisivos.

A revisdo integrativa conduzida por Caixeta et al. (2021) também confirma a ampla
incidéncia da Burnout em diferentes categorias profissionais, especialmente naquelas que
envolvem contato direto com pessoas e exposicdo a situagdes de estresse cronico. Entre as
profissdes destacam-se profissionais de saude, policiais militares, professores e motoristas de
transporte coletivo. Além disso, os autores sublinham as consequéncias abrangentes da sindrome,
que comprometem ndo apenas a saude fisica e mental, mas também a qualidade do ambiente
organizacional e as relagdes interpessoais.

O estudo de Patricio et al. (2020), por sua vez, refor¢a que a Burnout ndao surge
isoladamente, estando associada a diversos fatores individuais, sociais, psicoldgicos e ambientais.
A revisdo mostrou que a maioria dos estudos utilizou o Maslach Burnout Inventory (MBI),
instrumento que avalia trés dimensodes: exaustdo emocional, despersonalizacdo e reducdo da
realizagdo profissional. Esses elementos aparecem interligados, formando um quadro clinico
complexo que reflete ndo apenas o volume de trabalho, mas principalmente as caracteristicas
qualitativas da organizag¢do do trabalho, como auséncia de autonomia, conflitos hierarquicos e
falta de reconhecimento.

Na tabela também aparecem estudos mais recentes, como o de Alencar et al. (2024), que
destacam a semeclhanca dos fatores desencadeadores da Burnout em diferentes contextos
profissionais, como alta cobranca, pressdo por resultados, metas rigidas e precarizacdo dos
vinculos trabalhistas. Esses fatores atuam de forma combinada, elevando a vulnerabilidade dos
trabalhadores e evidenciando a Burnout como um fendomeno que ultrapassa categorias especificas

e alcanca dimensdes estruturais do mercado de trabalho contemporaneo.

80



Outros trabalhos incluidos na revisdo, como o de Matos et al. (2023), ressaltam o impacto
da Burnout ndo apenas na saude individual, mas também no funcionamento das organizagdes.
Observou-se que a despersonalizacao prejudica diretamente a comunicacao e a colaboragdo entre
colegas, enquanto a redugdo da realizacao pessoal compromete a criatividade e a capacidade de
inovagdo, resultando em queda de produtividade e em um ambiente laboral mais hostil e
fragmentado.

Finalmente, estudos como o de Santos et al. (2024) abordam ainda os limites do
ordenamento juridico brasileiro na preveng¢do da Burnout, destacando lacunas normativas e
dificuldades praticas para implementacdo de medidas eficazes de prote¢do a satide mental. Essa
limitagdo favorece a manutencdo de ambientes de trabalho adoecedores, refor¢ando a necessidade
de articulagdo entre ciéncia, politicas publicas e gestao organizacional.

Dessa forma, os dados sistematizados na tabela demonstram que a Burnout deve ser
entendida como um fendmeno multifatorial, fortemente associado ao trabalho excessivo, a
precarizagdo das condicdes laborais, a falta de reconhecimento e a relagdes hierdrquicas
verticalizadas. Os impactos negativos se estendem da esfera individual — com sintomas fisicos,
emocionais € cognitivos — até a coletiva, afetando diretamente a dinamica do ambiente
organizacional e a rotina produtiva dos trabalhadores.

Os dados extraidos dos artigos analisados foram organizados e apresentados na Tabela 1,
que permite visualizar de forma resumida as caracteristicas metodologicas, os objetivos e 0s
principais achados de cada estudo incluido nesta revisdo. Essa sistematiza¢do facilita a
compreensdo da diversidade de enfoques utilizados para investigar a Sindrome de Burnout e
evidencia a convergéncia dos resultados quanto aos fatores que contribuem para o seu
desenvolvimento, assim como as consequéncias identificadas para a saide mental, o ambiente
organizacional e a rotina dos trabalhadores.

Portanto, os resultados analisados reforcam a urgéncia de abordagens integradas que
envolvam ndo apenas o trabalhador, mas também as organizagdes e o poder publico. E essencial
promover ambientes laborais mais saudaveis, com condi¢cdes adequadas de trabalho, incentivo ao
autocuidado, e politicas de satde mental efetivas. Como propde a OMS (2019), o bem-estar no
trabalho deve ser parte central das politicas de gestdo e das estratégias de desenvolvimento

institucional.
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Tabela 1 — Caracterizacao dos estudos incluidos na revisao

Titulo do Autores Periddico Ano Pais Objetivo Principais
Artigo Resultados
Avalia¢do dos Assis Revista 2024 Brasil Descrever Foram
aspectos Santos Brasileira dimensoes selecionados 58
psicossociais et al. de Satde da avaliagdo dos artigos e 22
do trabalho no Ocupacional aspectos documentos,
Brasil no psicossociais com énfase na
contexto da do trabalho area da saude,
saude do (APST) na especialmente
trabalhador literatura e enfermagem
documentos
normativos
Satisfacdo no Francio Revista 2023 Chile Correlacionar Exaustao
Trabalho e si, Ciencias satisfacdo no emocional e
Sindrome de Vieira de la trabalho e relevancia  social
Burnout em & Both Actividad Burnout foram
professores de Fisica em determinantes;
Educacéo professores  de maioria dos
Fisica da educacdo fisica docentes eram
Educacio mulheres, com
Basica alta carga de
trabalho
A sindrome de | Caixeta Brazilian 2021 Brasil Verificar a Alta incidéncia de
Burnout entre et al. Journal of incidéncia da SB Burnout em
as profissdes e Health entre as profissionais  da
suas Review profissdes e saude,
consequéncias suas causas € professores,
consequéncia policiais,
motoristas, entre
outros
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Fatores Patricio Revista 2020 Brasil Associar Burnout esté
Associados  a , Interdiscip Burnout com | ligada a fatores
Sindrome de Dantas linar em fatores sociais,
Burnout: Uma & Satude ocasionados ambientais e
Revisdo Barros pelo psicolégicos;  uso
Sistematica trabalho do MBI foi
predominante

Compreenden Alencar Brazilian 2024 Brasil Refletir Fatores
doo et al. Journal of sobre o semelhantes
adoecimento Health adoecimento por entre profissoes;
mental pelo Review Burnout em poucas
esgotamento diferentes evidéncias
profissional da espagos de cientificas  sobre
Sindrome  de trabalho tratamento
Burnout
Sindrome de [ Matos, Id on Line — | 2023 Brasil | Investigar os | Despersonalizagdo
Burnout e seus | Menezes | Revista de impactos do | prejudica relagdes e
reflexos na & Psicologia Burnout na rotina | comunica¢do; perda
rotina das Ferreira das de criatividade e
empresas organizacdes inovagéo
A relagdo Santos, Revista 2024 Brasil Discutir Necessidade de
desgastante no | Teixeir Ibero medidas  legais | regulamentagdo e
trabalho e a a & Americana para prevencdo e | direito a
legislacdo Saraiva de tratamento do | ambiente de

sobre Burnout Humanidad Burnout trabalho

es , saudavel

Ciéncias e

Educagio

Fonte: Elaborada pelas autoras a partir dos dados extraidos dos artigos revisados.
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Discussao

A presente revisdo literaria evidenciou que a Sindrome de Burnout, também conhecida
como esgotamento profissional, configura-se como um problema de saide mental multifatorial,
que perpassa aspectos individuais, organizacionais e estruturais do mundo do trabalho
contemporaneo. De acordo com Maslach e Jackson (1981), pioneiras no estudo do fendmeno, a
Burnout se manifesta por meio de trés dimensdes principais: exaustdo emocional,
despersonalizacao e reducdo da realizagao pessoal no trabalho. Estes elementos foram observados
de forma convergente nos estudos analisados.

Conforme apontado por Dejours (1992), o trabalho exerce papel ambiguo na vida do
trabalhador, podendo ser tanto fonte de prazer e realizagdo quanto de sofrimento psiquico. Essa
perspectiva ¢ corroborada por Patricio, Dantas e Barros (2020), que refor¢cam que a organizacao
do trabalho, quando marcada por pressdes excessivas, auséncia de autonomia e reconhecimento,
pode desencadear um processo de adoecimento mental. Nesse sentido, o uso do Maslach Burnout
Inventory (MBI), identificado em diversos estudos revisados, como Patricio et al. (2020) e Assis
Santos et al. (2024), mostra-se fundamental para mensurar o grau de exaustdo e identificar
precocemente sinais do adoecimento.

A andlise de Assis Santos et al. (2024) evidencia que a sobrecarga laboral ¢ uma realidade
persistente, sobretudo em areas como a satude, onde profissionais de enfermagem lidam com
jornadas extensas, demanda emocional elevada e falta de suporte institucional. De forma
semelhante, Franciosi, Vieira e Both (2023) destacam que professores de Educacdo Fisica da
Educacdo Bésica enfrentam exaustdo emocional potencializada pela alta carga de trabalho e
auséncia de infraestrutura adequada, o que estd em consonancia com os achados de Caixeta et al.
(2021), que apontam a alta incidéncia de Burnout em profissionais expostos a contato humano
constante e situagoes de estresse cronico.

Sob outra perspectiva, Matos, Menezes ¢ Ferreira (2023) contribuem para ampliar a
compreensdo da Burnout ao relacionar suas consequéncias com o ambiente organizacional. A
despersonalizagdo, uma das dimensdes centrais da sindrome, compromete a comunicacio

interpessoal e a colaboracdo entre equipes, o que repercute negativamente na produtividade e no
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clima organizacional. Esses achados sugerem que o esgotamento profissional transcende o
individuo, gerando impactos coletivos significativos.

Outro aspecto relevante a ser considerado € a limitacdo do ordenamento juridico brasileiro
na preven¢do do Burnout. Santos, Teixeira e Saraiva (2024) discutem que ainda existem lacunas
normativas e desafios praticos na implementa¢do de medidas de protecdo a satide mental do
trabalhador. Esta realidade revela a necessidade de articulacdo entre pesquisa cientifica, politicas
publicas e praticas de gestao para promover ambientes de trabalho mais saudaveis.

Ademais, estudos como o de Alencar et al. (2024) ressaltam que fatores como a alta
cobranga por resultados, metas rigidas e vinculos de trabalho precarizados sdo determinantes para
o surgimento da Burnout, evidenciando que o fenomeno ndo se limita a categorias especificas,
mas reflete problemas estruturais do mercado de trabalho. Essa compreensdo converge com a
visao de Lipp (2014), que associa o estresse ocupacional prolongado a uma série de sintomas
fisicos e psicologicos, como ansiedade, insOnia, irritabilidade e doencgas cardiovasculares.

Frente a esse cendrio, ¢ necessario enfatizar que a saide mental ndo pode ser dissociada
da saude geral do trabalhador, como destaca a Organizagdo Mundial da Satde (OMS). Assim,
torna-se imperativo adotar medidas preventivas que incluam mudangas na organizagcdo do
trabalho, estratégias de suporte psicossocial e capacitagdo das liderancas para identificar
precocemente sinais de esgotamento.

Portanto, os achados discutidos nesta revisdo reafirmam a importancia de ampliar o
debate sobre a Sindrome de Burnout, considerando suas multiplas causas e consequéncias, tanto
para o individuo quanto para as organizagdes. E fundamental que gestores, profissionais de satide
e formuladores de politicas publicas trabalhem de forma integrada, visando a promocgao de

ambientes laborais saudaveis, baseados em relagdes de trabalho mais humanizadas e justas.

Consideracoes finais

Diante da andlise realizada, evidencia-se que a Sindrome de Burnout ¢ um fendmeno
multifatorial diretamente relacionado ao trabalho excessivo e as condi¢oes adversas do ambiente
organizacional. Por meio da revisao integrativa, constatou-se que fatores como jornadas
prolongadas, alta pressdo por resultados, falta de suporte institucional e relagdes hierarquicas

rigidas sdo fatores determinantes para o surgimento e agravamento da respectiva sindrome. Esses
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elementos ndo apenas afetam a saude fisica e emocional dos trabalhadores, mas também
comprometem a produtividade, a comunicacdo interpessoal e o clima das organizacdes.

E notério que o Burnout nio deve ser tratado como uma fragilidade individual, mas sim
como um reflexo das estruturas e dindmicas do mundo do trabalho contemporaneo. Portanto,
torna-se urgente a implementacdo de estratégias preventivas que envolvam tanto politicas
publicas quanto acdes institucionais voltadas a promog¢do da saide mental. Entre essas
estratégias, pode ser destacado a valorizacao do trabalhador, a criagdo de espagos de escuta e
acolhimento, a reducdo de cargas horarias excessivas e a formagao de liderangas preparadas para
lidar com as demandas emocionais das equipes.

Sendo assim, conclui-se que reconhecer a Sindrome de Burnout como um problema
coletivo e estrutural ¢ o primeiro passo para construir ambientes laborais mais saudaveis, justos e
humanizados. Além de que o enfrentamento desse desafio exige o compromisso conjunto de
gestores, profissionais da satde, da elaboracdo de politicas publicas e da sociedade em geral, na

busca por uma cultura organizacional que priorize o bem-estar e a dignidade do trabalhador.
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SOCIEDADE NAO AUTONOMA:

Excesso de telas e a supressao das experiéncias reais no desenvolvimento humano.
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Excessive screen time and the suppression of real experiences in human
development.
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Resumo

Este artigo tem como objetivo investigar os impactos socioculturais do uso excessivo
de telas e da supresséo das experiéncias reais na constituicdo de uma sociedade
nao autdbnoma, considerando sujeitos com e sem deficiéncia. A pesquisa possui
abordagem qualitativa, natureza aplicada, objetivo descritivo e foi conduzida por
meio de procedimentos de pesquisa bibliografica e documental (GIL, 2008). A
analise tematica, fundamentada em autores como Paulo Freire, Mauro Betti, Urie
Bronfenbrenner e estudos contemporaneos (Souza e Fernandes; Araujo et al.),
permitiu organizar os dados em trés categorias: sociedade nao autdbnoma,
supressdo das experiéncias reais e fragilizacdo das interagdes humanas. Os
principais resultados indicam que a hiperconectividade compromete a autonomia,
empobrece as relacbes sociais e substitui vivéncias concretas por estimulos
artificiais. Conclui-se que a superacdo da légica digital dominante exige praticas
educativas que valorizem a escuta, a corporeidade e o dialogo, promovendo uma
educagao humanizadora e libertadora.

Palavras-chave: Autonomia. Corporeidade. Hiperconectividade. Interacdes
humanas. Educacao libertadora.
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This article aims to investigate the sociocultural impacts of excessive screen use and
the suppression of real-life experiences in the formation of a non-autonomous
society, considering individuals with and without disabilities. The research adopts a
qualitative approach, applied nature, descriptive objective, and was conducted
through bibliographic and documentary procedures. Thematic analysis, based on
authors such as Paulo Freire, Mauro Betti, Urie Bronfenbrenner, and contemporary
studies (Souza & Fernandes; Araujo et al.), organized the data into three categories:
non-autonomous society, suppression of real experiences, and weakening of human
interactions. The main findings indicate that hyperconnectivity undermines autonomy,
impoverishes social relationships, and replaces concrete experiences with artificial
stimuli. It is concluded that overcoming the dominant digital logic requires educational
practices that value listening, corporeality, and dialogue, fostering a humanizing and
liberating education.

Keywords: Autonomy. Corporeality. Hyperconnectivity. Human interactions.
Liberating education.

1. INTRODUCAO

A sociedade contemporanea encontra-se imersa em um processo acelerado
de digitalizagcdo, no qual o uso de telas se tornou uma pratica cotidiana e quase
inevitavel. Desde os primeiros anos de vida até a velhice, individuos com e sem
deficiéncia sao atravessados por dispositivos eletrénicos que mediam suas relagdes,
seus aprendizados e até suas emogdes. Nesse cenario, é evidente que a tecnologia
trouxe avangos significativos, sobretudo no campo da acessibilidade e da
comunicagao. No entanto, ao mesmo tempo em que promove inclusdo, ela também
pode gerar exclusdo simbodlica, ao substituir experiéncias reais por estimulos
artificiais e repetitivos.

Dessa forma, torna-se urgente refletir sobre os efeitos dessa transicéo digital
na constituicdo de sujeitos autbnomos. A autonomia, entendida como a capacidade
de pensar, agir e decidir com criticidade, esta sendo fragilizada por praticas que
priorizam o consumo passivo de conteudos digitais. Em vez de promover o
protagonismo dos sujeitos, o excesso de telas tende a reforgar comportamentos
automatizados, dependéncia tecnoldgica e desengajamento com o mundo fisico.
Assim, o problema de pesquisa que orienta este estudo é: como o uso excessivo de
telas e a escassez de experiéncias reais contribuem para a formagdo de uma
sociedade nao autbnoma?

Para responder a essa questéo, este artigo tem como objetivo geral investigar
os impactos socioculturais do excesso de telas no desenvolvimento humano,

considerando sujeitos com e sem deficiéncia. A andlise sera conduzida a partir de
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uma abordagem critica e interdisciplinar, articulando os fundamentos tedricos de
Paulo Freire, Mauro Betti e Urie Bronfenbrenner com evidéncias empiricas recentes.
Além disso, serao exploradas as implicagdes dessa realidade para a educacgao, a
saude mental e a construgcéo de vinculos sociais.

Nesse sentido, é importante destacar que a relevancia desta pesquisa reside
na sua capacidade de problematizar um fendmeno naturalizado: a presencga
constante das telas na vida cotidiana. Embora muitas vezes vistas como ferramentas
neutras ou benéficas, as tecnologias digitais moldam subjetividades,
comportamentos e relacdes sociais. Por isso, compreender seus efeitos é essencial
para promover praticas mais conscientes, inclusivas e humanizadoras. A auséncia
de experiéncias reais, como o contato com o corpo, com o outro e com o ambiente,
compromete dimensdes fundamentais do desenvolvimento humano.

Além disso, a justificativa deste estudo estd ancorada na necessidade de
ampliar o debate sobre inclusdo digital sem perder de vista a inclusdo sensorial,
emocional e social. Pessoas com deficiéncia, por exemplo, podem se beneficiar da
tecnologia como recurso de acessibilidade, mas também enfrentam riscos
especificos quando essa tecnologia substitui interacées concretas. Da mesma
forma, sujeitos sem deficiéncia ndo estdo imunes aos efeitos da hiperconectividade,
que pode gerar isolamento, ansiedade e perda de sentido nas relagdes
interpessoais.

Por conseguinte, este artigo busca contribuir para a construgdo de uma critica
pedagogica e social sobre o uso das tecnologias digitais. A partir da pedagogia da
autonomia (Freire, 1996), entende-se que o desenvolvimento humano exige praticas
que estimulem a reflexdo, a corporeidade e o didlogo. Ja a pedagogia do oprimido
(Freire, 1987) reforga que a libertagdo s6 ocorre quando os sujeitos se reconhecem
como agentes histéricos, capazes de transformar a realidade (e ndo apenas
consumi-la passivamente).

Além disso, a teoria bioecoldgica de Bronfenbrenner oferece uma lente
importante para compreender como os diferentes contextos, familia, escola,
comunidade, influenciam o desenvolvimento humano. Quando esses contextos séo
atravessados por praticas digitais desmedidas, ha uma ruptura na ecologia das
relagcbes, afetando a formacdo de vinculos, a empatia e a capacidade de
convivéncia. Portanto, é necessario pensar em estratégias que reequiliborem o uso

da tecnologia com a valorizagao das experiéncias reais.
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A partir dessa perspectiva, este estudo pretende oferecer subsidios tedricos e
praticos para educadores, profissionais da saude, gestores publicos e familias. Ao
identificar os riscos do excesso de telas e propor alternativas baseadas na
criticidade e na presenga, busca-se fomentar uma cultura de cuidado e de
reconexao com o mundo vivido. Isso inclui a promog¢ao de atividades sensoriais,
interacdes face a face e praticas educativas que valorizem o corpo, a escuta e o
tempo compartilhado.

Ademais, espera-se que os achados desta pesquisa possam contribuir para o
fortalecimento de politicas publicas inclusivas, que considerem as singularidades
dos sujeitos e promovam o uso consciente da tecnologia. A autonomia n&o se
constrdi na repeticdo de comandos, mas na vivéncia de experiéncias que desafiam,
provocam e transformam. Por isso, € fundamental que a sociedade recupere o valor
da presenca, da escuta e da acado concreta como fundamentos do desenvolvimento

humano.

Assim sendo, este artigo propde uma analise critica sobre a formacédo de uma
sociedade ndo autdbnoma, marcada pelo excesso de telas e pela supressdo das
experiéncias reais. Ao articular teoria e pratica, pretende-se abrir caminhos para
uma educacéao libertadora, uma saude integral e uma convivéncia mais humana.
Afinal, como nos lembra Paulo Freire, “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si

mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”.

2. REVISAO DA LITERATURA

2.1 Sociedade nao autonoma

A sociedade contemporanea, marcada pela presengca constante de
dispositivos digitais, tem promovido uma transformacgao silenciosa na forma como os
sujeitos se relacionam com o mundo. Desde cedo, pessoas com e sem deficiéncia
sdo imersas em ambientes mediados por telas, o que altera significativamente suas
experiéncias. Nesse cenario, Paulo Freire (1996) ja advertia que a autonomia nao é
um ponto de partida, mas uma construcdo que exige reflexdo e agao. Portanto, o
uso excessivo de tecnologia pode comprometer essa construgdo ao estimular

comportamentos passivos.
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Além disso, Mauro Betti (1997) reforgca essa critica ao afirmar que os meios
de comunicagdo, como a televisdo, atuam como dispositivos de domesticagéo
simbdlica. Por meio da “janela de vidro”, os sujeitos recebem emog¢des mediadas,
substituindo vivéncias reais por experiéncias simuladas. Essa logica, que antes se
limitava a televisdo, hoje se estende as multiplas telas que ocupam os espagos
sociais. Assim, o sujeito deixa de ser protagonista de sua propria histéria para
tornar-se consumidor de narrativas alheias.

Nesse sentido, Freire (1987) propde uma pedagogia que rompe com a
passividade e valoriza a consciéncia critica como caminho para a libertagao.
Contudo, como apontam Souza e Fernandes (2024), a cultura digital tem gerado
uma distracdo permanente, dificultando o engajamento profundo com o mundo. A
hiperconectividade, embora ofereca acesso a informacdo, também fragmenta a
atencao e reduz a capacidade de reflexdo. Dessa forma, a autonomia é substituida
por uma dependéncia tecnoldgica cada vez mais naturalizada.

Araujo et al. (2024) complementam essa analise ao mostrar que o0 uso
prolongado de dispositivos digitais esta associado a diminuicdo da autorregulagao
emocional e a perda de habilidades cognitivas. Esses efeitos, embora generalizados,
sdo ainda mais intensos em populag¢des vulneraveis, como pessoas com deficiéncia.
Para esses sujeitos, a tecnologia pode ser tanto ferramenta de inclusdo quanto
instrumento de isolamento. Por isso, € fundamental que o uso das telas seja
mediado por praticas educativas que promovam a presenga e o dialogo.

Por conseguinte, a teoria bioecoldgica de Bronfenbrenner (2011) oferece uma
perspectiva valiosa ao destacar que o desenvolvimento humano ocorre na interacéo
entre sujeito e contexto. Quando os contextos familiares, escolares e comunitarios
sao atravessados por praticas digitais desmedidas, ha uma ruptura na ecologia das
relagdes. Essa ruptura afeta diretamente a construgdo da autonomia, pois
enfraquece os vinculos e reduz as oportunidades de participagcado ativa. Assim, o
sujeito forma-se em ambientes empobrecidos de experiéncias reais.

Dessa forma, é necessario reconhecer que a autonomia nao se constréi no
isolamento digital, mas na vivéncia concreta e compartilhada. Freire (1996) afirma
que ensinar exige respeito a autonomia do educando, o que implica reconhecer sua
capacidade de pensar e agir. No entanto, quando essa capacidade € ignorada em

favor de algoritmos e interfaces programadas, o processo educativo se torna
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mecanico. Portanto, recuperar o valor da escuta e da corporeidade € essencial para
reconstruir a autonomia.

A literatura revisada aponta que o sujeito ndo autbnomo é aquele que
consome sem refletir, que interage sem se envolver e que aprende sem transformar.
Souza e Fernandes (2024) mostram que essa condigdo €& agravada pela
naturalizacdo do uso de telas como unica forma de estar no mundo. Quando o
algoritmo determina o conteudo e a interface define a interagdo, o sujeito perde a
liberdade de escolha. Por isso, é urgente promover praticas que estimulem a
criticidade e a criatividade.

Nesse contexto, Betti (1997) sugere que praticas corporais, como o esporte e
a educacao fisica, podem ser espacos privilegiados para a reconstrucdo da
autonomia. Essas praticas promovem o encontro, 0 movimento e a expressao,
elementos que sao suprimidos na logica digital. Araujo et al. (2024) reforcam que
atividades sensoriais e presenciais sdo fundamentais para o desenvolvimento
integral, especialmente em sujeitos com deficiéncia. Assim, o corpo deve ser
resgatado como lugar de aprendizado e resisténcia.

Freire (1987) insiste que a educagao libertadora parte da realidade vivida dos
sujeitos, e ndo de modelos prontos e distantes. Bronfenbrenner (2011) reforga que o
desenvolvimento humano é um processo dindmico, que depende da qualidade das
interacdes nos microssistemas. Quando essas interagbes sdo empobrecidas pela
mediacao tecnoldgica, a autonomia torna-se uma promessa nao cumprida. Portanto,
€ preciso repensar o papel da tecnologia na formagao dos sujeitos.

Dessa maneira, estratégias que promovam o uso consciente da tecnologia
devem considerar os ritmos e as necessidades dos sujeitos. Isso inclui limitar o
tempo de tela, estimular atividades presenciais e valorizar praticas educativas que
promovam o dialogo. Souza e Fernandes (2024) destacam que a mediagao parental
e pedagdgica € essencial para garantir que a tecnologia seja uma aliada, e ndo uma
ameaca. Freire (1996) reforca que ensinar € criar possibilidades, e ndo impor
caminhos.

Sendo que, a sociedade nao autbnoma € produto de uma cultura que valoriza
0 consumo, a velocidade e a superficialidade. Para supera-la, € necessario investir
em praticas que promovam a liberdade, a criticidade e o reencontro com o mundo
vivido. Freire, Betti, Bronfenbrenner e os estudos recentes convergem na defesa de

uma educacao que reconstrua a autonomia a partir da experiéncia, da presenga e da
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acdo. O desafio estda em transformar a tela em janela (ndo de vidro, mas de
possibilidades).

Portanto, é preciso reconhecer que a autonomia nao se da por decreto, mas
por vivéncia. Ela exige tempo, escuta, conflito e construgdo coletiva. Em uma
sociedade marcada pelo excesso de telas, recuperar esses elementos € um ato
politico e pedagdgico. Assim, a revisdo da literatura aponta caminhos para uma
educacado que resista a légica da passividade e promova sujeitos capazes de

transformar a si mesmos e o mundo.

2.2 Supressao das experiéncias reais

A presencga constante das telas tem provocado uma substituicdo silenciosa
das experiéncias reais por estimulos digitais, o0 que compromete a formacgao integral
dos sujeitos. Desde a infancia, o contato com o mundo fisico tem sido trocado por
interagcbes mediadas, muitas vezes superficiais. Conforme apontam Araujo et al.
(2024), essa troca afeta diretamente o desenvolvimento cognitivo, motor e
emocional. Por isso, € necessario compreender que a experiéncia concreta é
insubstituivel na construgcéo da subijetividade.

Além disso, Paulo Freire (1996) defende que o conhecimento constréi-se na
relacéo entre o sujeito e 0 mundo, e ndo na repeticao de conteudos prontos. Quando
essa relagao é mediada exclusivamente por telas, o processo educativo perde sua
dimensédo transformadora. A aprendizagem deixa de ser vivéncia e passa a ser
consumo, 0 que empobrece a formacao critica. Portanto, recuperar o valor da
experiéncia vivida é um ato pedagdgico e politico.

Nesse contexto, Mauro Betti (1997) alerta que a televisao, e, por extensao, os
dispositivos digitais, oferece emog¢des substitutas que domesticam a imaginagéo. Ao
invés de explorar o mundo com o corpo e os sentidos, o sujeito € conduzido por
narrativas prontas e imagens editadas. Essa légica, embora sedutora, limita a
criatividade e a capacidade de invengao. Assim, a supressao das experiéncias reais
compromete a liberdade de imaginar e de agir.

A teoria bioecologica de Bronfenbrenner (2011) reforga que o
desenvolvimento humano depende da qualidade das interagdes nos diversos
contextos em que o sujeito estd inserido. Quando esses contextos sao

empobrecidos pela mediagéo tecnoldgica, ha uma ruptura na ecologia das relagdes.
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Araujo et al. (2024) mostram que essa ruptura € ainda mais grave em sujeitos com
deficiéncia, que necessitam de estimulos concretos para ampliar sua autonomia. Por
isso, é fundamental que a tecnologia ndo substitua, mas complemente a experiéncia
real.

Por conseguinte, Souza e Fernandes (2024) apontam que 0 uso excessivo de
telas esta associado a diminuicido da atividade fisica, a reducéo da interagao social e
ao aumento de comportamentos sedentarios. Esses fatores, combinados, afetam a
saude fisica e mental dos sujeitos, especialmente em fases de desenvolvimento. A
auséncia de movimento, de toque e de presenca enfraquece a construgdo da
identidade. Dessa forma, o corpo deixa de ser vivido e passa a ser esquecido.

Freire (1987) insiste que a educagao deve partir da realidade concreta dos
educandos, valorizando suas experiéncias e saberes. No entanto, quando essa
realidade € substituida por ambientes digitais, o processo educativo se torna
abstrato e descolado da vida. A aprendizagem perde sua dimenséao afetiva, sensorial
e comunitaria. Portanto, é urgente recuperar praticas que promovam o encontro, o
dialogo e a corporeidade.

Além disso, Betti (1997) sugere que o esporte e a educagao fisica sao
espagos privilegiados para a reconstrucdo da experiéncia real. Esses espacgos
permitem que o sujeito se movimente, se expresse e se relacione com o outro de
forma auténtica. Araujo et al. (2024) reforcam que atividades presenciais sao
essenciais para o desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais. Assim, o
corpo deve ser resgatado como lugar de aprendizado e de resisténcia.

A supressao das experiéncias reais também afeta a constru¢do da linguagem,
da empatia e da capacidade de escuta. Souza e Fernandes (2024) mostram que a
comunicacgao digital tende a ser fragmentada e superficial, 0 que compromete a
profundidade dos vinculos. Freire (1996) afirma que o dialogo é o fundamento da
educacéao libertadora, e esse didlogo exige presenga. Portanto, € preciso criar
espacos que favoregam a escuta ativa e o contato humano.

Bronfenbrenner (2011) destaca que o desenvolvimento humano €& um
processo dinamico, que depende da diversidade de estimulos e da qualidade das
interagdes. Quando o sujeito € privado de experiéncias reais, esse processo se torna
limitado e empobrecido. Araujo et al. (2024) mostram que essa privagao pode gerar
atrasos no desenvolvimento e dificuldades de socializagdo. Por isso, € necessario

promover ambientes ricos em experiéncias sensoriais e relacionais.
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Freire (1987) defende que a educagao deve ser um ato de liberdade, e essa
liberdade se constréi na relagdo com o mundo. Quando o sujeito € confinado as
telas, essa relacdo é mediada, controlada e muitas vezes manipulada. Betti (1997)
alerta que a emogao mediada nao substitui o afeto vivido, e que a fantasia editada
nao substitui a imaginagao criadora. Assim, recuperar a experiéncia real € recuperar
a capacidade de sentir, de pensar e de transformar.

Sendo que, a supressdo das experiéncias reais € um dos pilares da
sociedade ndo autbnoma. A substituicdo do mundo vivido por ambientes digitais
compromete a formagéo critica, afetiva e sensorial dos sujeitos. Freire, Betti,
Bronfenbrenner e os estudos recentes convergem na defesa de praticas que
valorizem a presenga, o corpo e o encontro. Logo, é necessario resistir a l6gica da
substituicdo e promover uma educacgao que reconecte os sujeitos a vida.

Dessa maneira, € preciso reconhecer que a experiéncia real ndo € um luxo,
mas uma necessidade humana. Ela é o fundamento da aprendizagem, da
convivéncia e da autonomia. Em uma sociedade marcada pelo excesso de telas,
recuperar o valor da vivéncia concreta € um ato de resisténcia e de cuidado. Assim,
a educacado deve ser o espago onde o mundo volta a ser vivido, sentido e

transformado com liberdade e consciéncia.

2.3 Fragilizagao das interagcées humanas

A medida que os dispositivos digitais se tornam protagonistas da vida
cotidiana, as interagdes humanas presenciais vao sendo substituidas por conexdes
mediadas. Embora a tecnologia facilite o contato a distancia, ela também enfraquece
a qualidade das relagdes. Conforme Souza e Fernandes (2024) indicam, o tempo
dedicado as telas reduz significativamente os momentos de convivéncia familiar. Em
consequéncia, os vinculos afetivos tornam-se mais frageis e menos profundos.

Além disso, Paulo Freire (1987) enfatiza que o dialogo é a esséncia da
educacao libertadora, pois € nele que os sujeitos se reconhecem e se transformam.
No entanto, quando as interagbes s&o fragmentadas por notificacdes e distragcdes
constantes, o didlogo perde sua poténcia. A escuta ativa, que exige tempo e
presenca, € substituida por respostas rapidas e superficiais. Por isso, a pedagogia

critica precisa resgatar o valor da conversa como pratica de humanizagao.
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Ao mesmo tempo, Mauro Betti (1997) observa que os meios de comunicagéo
moldam comportamentos e emogbes, muitas vezes criando uma ilusdo de
proximidade. A televisdo, e hoje as redes sociais, oferecem narrativas que simulam
relacbes, mas nao as sustentam. Essa simulacao afeta a construcdo da empatia,
pois o outro € reduzido a imagem ou perfil. Assim, o contato humano perde
densidade e se torna cada vez mais instrumental.

Por conseguinte, Urie Bronfenbrenner (2011) destaca que o desenvolvimento
humano depende da qualidade das interagdes nos microssistemas, como familia,
escola e comunidade. Quando esses espacos sdo invadidos por praticas digitais
excessivas, ha uma ruptura na ecologia das relagdes. Araujo et al. (2024) reforgcam
que essa ruptura é especialmente prejudicial em contextos de vulnerabilidade social.
Em vista disso, € necessario reconstruir ambientes que favoregam o encontro e a
convivéncia.

Nao obstante, a fragilizacdo das interacbes humanas também impacta a
saude emocional dos sujeitos. A auséncia de contato fisico, de olhares e de escuta
empatica contribui para o aumento da solidao e da ansiedade. Souza e Fernandes
(2024) apontam que o uso prolongado de telas esta associado a dificuldade de lidar
com frustragdes e conflitos. Dessa maneira, o sujeito se torna menos preparado para
enfrentar os desafios da vida em sociedade.

Freire (1996) afirma que ninguém educa-se sozinho, pois o aprendizado é
sempre mediado pela relagcdo com o outro. Quando essa relacao é enfraquecida, o
processo educativo perde sua dimensao coletiva e transformadora. A educagao,
nesse sentido, deve ser espaco de reconstrugdo dos lacos humanos. Assim, é
urgente que escolas e instituicbes promovam praticas que valorizem o dialogo, a
escuta e a presenca.

Ademais, Betti (1997) sugere que atividades corporais e coletivas, como o
esporte, podem ser ferramentas eficazes para fortalecer as interacées. O corpo em
movimento, em contato com outros corpos, cria experiéncias compartilhadas que
nao podem ser reproduzidas por telas. Araujo et al. (2024) corroboram essa ideia ao
defender que vivéncias sensoriais sdo fundamentais para o desenvolvimento social.
Assim, é preciso investir em espacos que estimulem o convivio real.

Por outro lado, Bronfenbrenner (2011) lembra-nos que o sujeito desenvolve-se
em multiplos sistemas interligados, e que a qualidade das relagdes nesses sistemas

€ determinante. Quando a tecnologia ocupa o lugar do afeto, da escuta e do
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cuidado, esses sistemas tornam-se disfuncionais. A fragilizagdo das interagées nao
€ apenas um problema individual, mas uma questdo estrutural. Assim, politicas
publicas devem considerar a reconstrucéo dos vinculos como prioridade.

Além disso, Souza e Fernandes (2024) alertam para o risco da
desumanizacéo nas relagdes digitais, especialmente quando o outro é tratado como
dado ou estatistica. A falta de contato direto dificulta o reconhecimento da alteridade,
essencial para a convivéncia ética. Freire (1987) insiste que o reconhecimento do
outro como sujeito € condigdo para qualquer pratica educativa libertadora. Dessa
forma, €& preciso recuperar o olhar, o toque e a escuta como fundamentos da
relagao.

A fragilizagao das interagdes humanas também compromete a constru¢ao da
solidariedade e da cooperacdo. Em ambientes digitais, a competicdo e a
comparacgao sao frequentemente incentivadas, em detrimento da colaboracao. Betti
(1997) observa que a cultura do espetaculo promove o individualismo e a busca por
visibilidade. Por isso, € necessario criar espagos onde o coletivo seja valorizado e
onde o sujeito possa se sentir parte de algo maior.

Sendo que, a literatura revisada aponta que a fragilizagdo das interagdes
humanas é um dos efeitos mais preocupantes da sociedade digital. A substituicdo do
encontro pelo clique, da escuta pela reagcdo, compromete a formacédo de sujeitos
empaticos e criticos. Freire, Betti, Bronfenbrenner e os estudos recentes convergem
na defesa de praticas que promovam o reencontro entre os sujeitos. Logo, é urgente
que a educagao e a cultura resgatem o valor da convivéncia.

Assim sendo, €& preciso reconhecer que as interagdes humanas nao sao
apenas meios de comunicagado, mas espacos de construgcéo de sentido. Elas sao o
lugar onde o sujeito se constitui, se reconhece e se transforma. Em uma sociedade
marcada pelo excesso de telas, recuperar o valor do encontro é um gesto de
resisténcia e de cuidado. Assim, a reconstrugdo dos vinculos humanos deve ser

prioridade em qualquer projeto de desenvolvimento integral.

3. METODOLOGIA

A fim de compreender os impactos do excesso de telas e da auséncia de
experiéncias reais na formacdo de uma sociedade nao autbnoma, esta pesquisa

adotou uma abordagem qualitativa, de natureza aplicada, com objetivo descritivo. Os
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procedimentos metodologicos envolveram pesquisa bibliografica e documental,
voltados a interpretacdo de fendmenos sociais complexos que nao podem ser
reduzidos a dados quantitativos. A perspectiva critica adotada exige uma analise
profunda das relagbes entre sujeitos, tecnologia e contexto, buscando captar

sentidos e significados atribuidos as praticas cotidianas.

Para alcancar esse objetivo, foi realizada uma revisao bibliografica integrativa,
reunindo estudos de diferentes areas do conhecimento. Essa estratégia permite
articular contribuicbes da educagdo, psicologia, sociologia e comunicagéo,
ampliando o olhar sobre o problema. Conforme Gil (2008), a revisdo integrativa é
adequada quando se pretende construir uma sintese tedrica sobre um tema
emergente. Assim, os autores selecionados foram escolhidos por sua relevancia e
atualidade.

No que diz respeito a populacdo ou amostra, foram considerados artigos
cientificos publicados entre 1997 e 2024. A delimitagdo temporal visa contemplar
desde as primeiras criticas a televisdo, como as de Mauro Betti, até os estudos
recentes sobre o uso de telas digitais. Além disso, foram incluidas produgbes que
abordam sujeitos com e sem deficiéncia, garantindo uma perspectiva inclusiva.
Dessa forma, a amostra foi composta por textos que dialogam diretamente com os
objetivos da pesquisa.

Quanto aos instrumentos, utilizou-se uma matriz de analise tematica,
construida a partir das categorias definidas previamente: sociedade nao auténoma,
supressao das experiéncias reais e fragilizacdo das interagdes humanas. Essa
matriz permitiu organizar os dados de forma sistematica, facilitando a identificagcao
de convergéncias e divergéncias entre os autores. Além disso, foram definidos como
variaveis principais os conceitos de autonomia, presencga, corporeidade e dialogo.

A base de dados utilizada incluiu periddicos indexados como Scientific Society
Journal, Brazilian Journal of Implantology and Health Sciences e livros classicos de
Paulo Freire, Mauro Betti e Urie Bronfenbrenner. A escolha dessas fontes deu-se em
fungdo da credibilidade e da relevancia tedrica dos textos. Para garantir a
consisténcia da analise, foram excluidos materiais opinativos ou sem revisdo por
pares. Com isso, buscou-se assegurar a qualidade e a profundidade da discusséo.

A técnica de analise adotada foi a analise tematica, conforme proposta por

Bardin (2011). Essa técnica permite identificar nucleos de sentido presentes nos
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textos, agrupando-os em categorias interpretativas. Por meio dela, foi possivel
construir uma narrativa coerente sobre os impactos da tecnologia no
desenvolvimento humano. Além disso, a analise tematica favorece o didlogo entre
teoria e pratica, essencial para uma abordagem critica.

Durante o processo de analise, foram estabelecidos critérios de inclusdo e
exclusdo para os textos selecionados. Foram incluidos apenas estudos que
abordassem diretamente os efeitos do uso de telas sobre o comportamento, a
aprendizagem e as relagdes sociais. Por outro lado, foram excluidos textos que
tratassem da tecnologia de forma neutra ou meramente instrumental. Essa escolha
reforca o compromisso com uma perspectiva transformadora.

A triangulacdo dos dados foi realizada por meio da comparagao entre os
achados empiricos e os referenciais tedricos. Essa técnica, segundo Minayo (2004),
aumenta a validade da pesquisa ao permitir multiplas interpretagdes. Ao confrontar
os dados com os conceitos de Freire, Betti e Bronfenbrenner, foi possivel aprofundar
a compreensao do fendmeno. Dessa forma, a analise ndo se limitou a descrigéao,
mas avangou para a interpretagao critica.

Além disso, foi adotado um procedimento de validacao interna, com a revisao
dos achados por pares académicos. Essa etapa contribuiu para o refinamento das
categorias e para a consisténcia argumentativa do texto. A colaboragdo entre
pesquisadores fortalece a qualidade da producao cientifica e garante maior rigor
metodoldgico. Assim, a metodologia foi construida com base em principios éticos e
epistemoldgicos soélidos.

Portanto, a estratégia metodolégica adotada permitiu construir uma analise
critica e interdisciplinar sobre os efeitos do excesso de telas e da auséncia de
experiéncias reais. A articulagdo entre teoria e dados empiricos possibilitou
compreender como esses fatores contribuem para a formacdo de uma sociedade
nao autdbnoma. Assim, a metodologia mostrou-se adequada aos objetivos da

pesquisa e as exigéncias de uma abordagem transformadora.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir da andlise dos textos selecionados, observou-se uma forte
convergéncia tedrica em torno da ideia de que o uso excessivo de telas compromete

dimensodes fundamentais do desenvolvimento humano. Embora os autores abordem
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o tema sob diferentes perspectivas, todos apontam para a perda de autonomia, a
fragilizacdo das relagcées e o empobrecimento das experiéncias concretas. Assim, 0s
resultados confirmam a hipotese central da pesquisa.

Em primeiro lugar, destaca-se que Paulo Freire (1996) defende a autonomia
como um processo construido na relagdo entre sujeito e mundo. No entanto, os
textos analisados mostram que essa relagdo tem sido mediada por dispositivos
digitais que reduzem a capacidade de reflexdo. Conforme Souza e Fernandes
(2024), a hiperconectividade gera distragdo constante, dificultando o engajamento
profundo com qualquer atividade. Logo, a autonomia é substituida por uma
dependéncia tecnoldgica silenciosa.

Além disso, os estudos de Araujo et al. (2024) revelam que a substituicdo das
experiéncias reais por estimulos digitais afeta diretamente o desenvolvimento
cognitivo e emocional. A auséncia de vivéncias sensoriais, como o contato com o
ambiente fisico e com outras pessoas, compromete a formagédo da linguagem, da
empatia e da criatividade. Dessa forma, os sujeitos tornam-se menos capazes de
interpretar o mundo com profundidade.

No que refere-se as interagdes humanas, os autores convergem na critica a
superficialidade das relagées mediadas por telas. Freire (1987) afirma que o dialogo
€ o fundamento da educacéo libertadora, mas esse dialogo exige presenca e escuta
ativa. Conforme Betti (1997), a midia oferece emocdes substitutas que simulam
proximidade, mas nao sustentam vinculos reais. Assim, a convivéncia € substituida
por conexdes frageis e instantaneas.

A teoria bioecologica de Bronfenbrenner (2011) reforga que o
desenvolvimento humano depende da qualidade das interagdes nos diversos
contextos em que o sujeito esta inserido. Quando esses contextos sao invadidos por
praticas digitais desmedidas, ha uma ruptura na ecologia das relagdes. Araujo et al.
(2024) mostram que essa ruptura € ainda mais grave em sujeitos com deficiéncia,
que necessitam de estimulos concretos para ampliar sua autonomia. Assim, a
tecnologia deve ser mediada com intencionalidade.

Os resultados também indicam que a educagao € um espaco privilegiado para
a reconstrugdo das experiéncias reais. Freire (1996) propde uma pedagogia que
valorize o corpo, o didlogo e a agao, elementos que sao suprimidos na légica digital.

Betti (1997) sugere que praticas corporais, como o esporte, podem ser ferramentas
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eficazes para fortalecer os vinculos humanos. Assim, a escola deve ser um lugar de
reencontro com o mundo vivido.

Ademais, os textos analisados apontam para a necessidade de politicas
publicas que promovam o uso consciente da tecnologia. Souza e Fernandes (2024)
destacam que a mediagdo parental e pedagdgica € essencial para minimizar os
impactos negativos. Bronfenbrenner (2011) defende que intervengcbes nos
microssistemas sao eficazes para promover o desenvolvimento. Dessa forma, a
discussao avanga para o campo das praticas sociais e institucionais.

E importante ressaltar que os resultados ndo baseiam-se em dados
estatisticos, mas em uma analise interpretativa fundamentada em autores
consagrados e estudos recentes. Essa escolha metodoldgica permitiu aprofundar a
compreensao dos fendbmenos sociais envolvidos, sem reduzir a complexidade do
tema. Assim, a auséncia de graficos ou tabelas ndo compromete a validade da
pesquisa, mas reforca seu carater critico e reflexivo.

Nesse sentido, os resultados confirmam que o excesso de telas e a
supressao das experiéncias reais contribuem para a formacdo de uma sociedade
nao autébnoma. A articulagdo entre os autores analisados evidencia que a
autonomia, a presenga e o didlogo sao elementos essenciais para o0
desenvolvimento humano. Quando esses elementos sdo substituidos por praticas

digitais desmedidas, ha um empobrecimento da subjetividade e das relagdes sociais.

Portanto, os achados da pesquisa apontam para a urgéncia de praticas
educativas e culturais que promovam o reencontro com o0 corpo, com 0 outro e com
o mundo. A reconstrugdo da autonomia exige tempo, escuta e agao concreta. Assim,
os resultados e discussdes contribuem para o debate sobre humanizacéo, criticidade

e liberdade na era digital.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos objetivos tragados, esta pesquisa conseguiu demonstrar como o
excesso de telas e a supressao das experiéncias reais contribuem para a formacéao
de uma sociedade ndo autbnoma. A partir da abordagem qualitativa, natureza
aplicada e objetivo descritivo, conduzida por meio de procedimentos bibliograficos e
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documentais, foi possivel articular diferentes autores e perspectivas, revelando uma
convergéncia critica sobre os impactos da tecnologia. Logo, o estudo cumpriu sua
finalidade ao oferecer uma analise profunda e interdisciplinar.

Além disso, os resultados obtidos confirmam que a autonomia, a presenca € o
dialogo sdo elementos essenciais para o desenvolvimento humano. Quando esses
elementos sdo substituidos por praticas digitais desmedidas, ha um empobrecimento
da subjetividade e das relagdes sociais. Freire, Betti e Bronfenbrenner, juntamente
com os estudos recentes, reforcam essa constatagdo. Assim, a pesquisa responde
de forma consistente ao problema proposto.

Embora o estudo tenha baseado-se exclusivamente em revisdo bibliografica,
sua abordagem critica permitiu compreender fendmenos complexos com
profundidade. A auséncia de dados empiricos ndo comprometeu a validade da
andlise, pois os textos selecionados foram tratados com rigor metodolégico. Ainda
assim, reconhece-se que pesquisas futuras podem se beneficiar da coleta de dados
primarios. Dessa forma, amplia-se o campo de investigacao.

No decorrer da analise, observou-se que sujeitos com deficiéncia enfrentam
desafios especificos diante da hiperconectividade. Embora a tecnologia possa ser
uma aliada na acessibilidade, ela também pode reforcar o isolamento quando nao ha
mediagcdo adequada. Por isso, recomenda-se que politicas publicas e praticas
pedagogicas considerem as singularidades desses sujeitos. A inclusdo, como
defende Freire, exige presencga e escuta.

Além disso, a educagdo se revelou como espago estratégico para a
reconstrucdo das experiéncias reais. A escola, quando comprometida com uma
pedagogia libertadora, pode promover o reencontro com o corpo, com o outro e com
o mundo vivido. Betti sugere que praticas corporais sao fundamentais nesse
processo, enquanto Bronfenbrenner destaca a importdncia dos contextos
relacionais. Portanto, investir na educacgao € investir na autonomia.

A pesquisa também aponta para a necessidade de formagao critica de
educadores, pais e gestores. O uso consciente da tecnologia nao depende apenas
de regras, mas de uma compreensao profunda dos seus efeitos. Souza e Fernandes
reforcam que a mediacéo € essencial para minimizar os impactos negativos. Assim,
recomenda-se que programas de formacdo incluam discussbes sobre presenca,

corporeidade e humanizacgao.
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Em relacdo as limitagdes, destaca-se que o estudo ndo abordou diretamente
contextos especificos como comunidades indigenas, quilombolas ou populagdes
ribeirinhas. Esses grupos podem vivenciar a relagdo com a tecnologia de forma
distinta, o que merece ateng¢ao em futuras pesquisas. Além disso, o recorte temporal
e geografico pode ser ampliado para incluir outras realidades. Dessa forma,
enriquece-se o debate.

Como sugestdo para trabalhos futuros, propbe-se a realizagcao de estudos
empiricos que investiguem praticas educativas que promovam a presenga e O
dialogo. Também seria relevante explorar como diferentes faixas etarias lidam com a
supressao das experiéncias reais. A articulagcdo entre pesquisa tedrica e pratica
pedagogica pode gerar intervengdes mais eficazes. Portanto, o campo permanece
aberto e fértil.

Ademais, esta pesquisa contribui para o debate sobre os efeitos da tecnologia
no desenvolvimento humano, propondo uma leitura critica e transformadora. Ao
articular autores classicos e contemporaneos, construiu-se uma analise que valoriza
a autonomia, a experiéncia e o encontro. A sociedade ndo autbnoma, marcada pelo
excesso de telas, pode ser superada por meio da educacéo e da escuta.

Assim sendo, reafirma-se que a reconstrugdo das relagdes humanas exige
tempo, presenca e compromisso ético. Em uma era marcada pela velocidade e pela
virtualizagao, recuperar o valor da convivéncia € um gesto de resisténcia. Que a
educacéao seja, como propde Freire, 0 espago onde os sujeitos se reconhecem, se

libertam e se transformam juntos.
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