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RESUMO:

Na atualidade e em grau relevante, sobre o maislids ao mais desinformado
habitante do mundo ocidental, paira uma idéia, wnceito de educacdo. A
educacao, por estar essencialmente ligada as asianuca idéia de novo, sugere, em
nossa imaginagao, um carater de renovacéo, dédnaregao das realidades sociais
e politicas. Porém, depois de algumas décadas edmga do sistema moderno
educacional, em nossa sociedade, ndo se vé tansfaimmacao, quanto se esperava.
Uma mente reflexiva que se arriscou a pensar aagédace seus problemas na
modernidade, foi a pensadora politica Hannah Aréks#tim, a proposta deste artigo
€ rastrear a reflexdo arendtiana sobre a educagégerna, apresentando: a
constatacéo da crise educacional e sua ligacdeaaoomdo moderno; a educagéo na
América como exemplo de uma realidade de criseel@®entos estruturais desta
educacao; o que gerou a crise e como podemosbdaeste fato.
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ABSTRACT:

Actually and in degree relevance, on more instancthore not informing inhabitant
the western world, an idea, a concept, of the d@ducaThe education, for be
essential call the children or a new idea, suggestur imagination, a character of
renewal of transform of the social reality and pcdl. However after some decade of
the presence of the modern system education, insociety, if not see so much
transform, what a lot of wine wait. The reflex mitight if risked the think the
education and yours problems in the modern, wenptiitic think Hannah Arendt.
So the proposal of this article is trace the refedcArendt on the modern education,
presenting: the appeal of the crisis education yod connect with the modern
world; the education in the America how examplethe a reality of crisis; the
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structure element of this education; the that ciwecthe crisis and how can to deal
with this fact.

KEYWORDS: Education; Crisis; Modern; Arendt.

Constatagao da realidade de crise

“Muito menor, porém, € o grupo daqueles que sedéispa pensar, com a
coragem e a seriedade necessarias, as transfosyaelds quais passa o
mundo e os desafios que se colocam a cada dia’LllGA2006, p. 553).

No ensaioA crise na educagdcArendt inicia seus escritos relacionando a
crise na educacdo americana com a crise geral ddommoderno, demonstrando a
presentificacdo e a relevancia de tal crise. Apacalade de solucionar a crise
somada a maneira de como ela afetou o campo de@aido as principais provas de
seu carater problematico e dos graves prejuizomisogor ela causados. Outra
verificacdo é de que a crise na educacao vai a&ondproblema restrito, particular
de um ambito social ou de um pais disti®&®ENDT, 2005, p. 222).

Desta forma, a crise na educacédo afeta e é afaiteealidade mundial. O
valor de refletir uma crise objetivamente particudaa possibilidade de pensar a
gama de problemas do mundo. A analise da criselimeagdo americana possibilita
0 conhecimento, a compreensdo de elementos tanticufErmente educacionais
como qualquer outro elemento da realidade mun8eido assim, Arendt dedica seu
tempo a pensar a crise, devido a oportunidade fliexdie proporcionada pelas
realidades de crise e também pela conexdo que tndasdo entre todos
acontecimentos no mundo moderno.

Uma crise nos obriga a voltar as questdes mesmege respostas novas
ou velhas, mas de qualquer modo julgamentos diréio®g crise s se
torna um desastre quando respondemos a ela coos jpfé-formados,

isto €, com preconceitos. Uma atitude dessas né@pnaapaguca a crise
como nos priva da experiéncia da realidade e datwpdade por ela

proporcionada a reflexdo (ARENDT, 2005, p. 223).

Um risco, até mesmo um erro de interpretacdo, gafédrendt, € que numa
realidade onde tantas coisas nos escandalizam s-gitaades Guerras Mundiais,
agitacdes revolucionarias, campos de concentragdesterminio — a crise na
educacgdo seja considerada como problema de Ultistancia, ou ser considerada
como um fato restrito a realidade dos Estados Wni@utro risco é o de que, ao
buscar a solugéo de um problema ajamos a parfira®nceitos, ou seja, a partir da
estrutura que ja temos nas nossas instituicdesnsiacee toda uma formacao ja
consolidada que, por sua vez, é a morada da préjseéa Os preconceitos sao juizos
que tiveram um conteudo original de verdade, porgm, mais correspondem com a
realidade que os sucedem.

A educagdo na América
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A constatacao de que os acontecimentos do mundernmtEm apresentado
uma mutua ligacdo, convida a uma necessaria anddiserise em si. Seria uma
guestdo de compreender o particular para melhogendaet o todo, e melhor
relacionar tais realidades.

Hannah Arendt lida, aqui, com uma questao de r@fiéitosofica, sobre
o significado do que seja universal [...]. Nestesogaos homens devem
lidar com a realidade da sua comunidade sem deeapensar que a
mesma tem relacdo com as questdes do proprio sécukeja, devemos
aprender a viver localmente e pensar globalme@#&NEFIELD, 2004, p.
02).

E a partir dos elementos caracteristicos da retgidanericana que Arendt
desenvolve sua reflexdo sobre a educacdo. Alérmslia#A crise na educacad?,
um outro escrito dedicado & questdo da educaciefekdes sobre Little Rock”
Trata-se de uma andlise critica da tentativa dgyiatdo racial na capital do estado
de Arkansas — USA. Ali o Estado tentou impor umagracao por meio das escolas,
sem rever as suas leis que eram, na verdade, engustlo do racismo. O que
ocorreu foi a exposi¢cdo humilhante das criancasaseiyrejeicdo branca.

Desta forma, se voltamos os nossos olhares paramériéd, logo
perceberemos o fato caracteristico de que a ssa educacional esta ligada a
politica. Essa situacdo encontra-se atrelada @aedal de que a América € um pais
de imigrantes, onde o0 desejo de instaurar um “Ndumdo” move seu povo por
meio de uma consciéncia politica. Os povos que sali fixaram com suas
diversidades, somados ao continuo fluxo de imigsasfio e desejam o “novo”, uma
superacao da pobreza e da opressao do “Velho Muddainde provieram.

Esse carater, tipicamente americano, de desejo m&lo, que da uma
singular importancia politica a educacéao, ndo dereconfundido com o uso da
educacgdo como instrumento da politica, ocorrid&unr@pa. Foi a partir de uma forte
influéncia rousseauniana que a modernidade em snuig@@res, mas principalmente
na Europa, assumiu uma perspectiva de que as &sigdQ a esperanca da realizacao
dos ideais politicos de uma sociedade, e foi asgim a educacdo ganhou esse
carater de instrumento politico. Arendt exp8e overpo de tal atitude: “A educacao
ndo pode desempenhar papel nenhum na politica, naoigolitica lidamos com
agueles que ja estdo educad@sRENDT, 2005, p. 225). Ao tentar utilizar os jogen
para criar uma nova realidade politica 0 que oo®emanutengdo ditatus quoO
novo é indeterminado e isso sO se da na liberddeontrario é doutrina, é ditadura.

2 Um dos textos que comp8e a coletanea de ensai@tle o passado e o futuro. Publicado pela
primeira vez em 1954; a Ultima edicao, revista pleda, € de 1968.

3Publicado originalmente em Dissent 6 / 1 (inved®69). Segundo Elisabeth Young-Bruehl,
“Reflexdes sobre Little Rock” foi a primeira exgiaicia de controvérsia publica vivida por Arendt
decorrente do seu exercicio de julgamento (Cf. ASB¥thania. Notas. In: Responsabilidade e
julgamento, 2004, p. 364).

4 Arendt usa o termo América referindo-se aos Bstathidos.
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Tanto educar os adultos como incumbir os jovensatiddade politica € um
equivoco. Educar adultos é na verdade persuadetmmir “sem o uso da for¢ca”
(ARENDT, 2005, p. 225). Impor um mundo idealizadts govens é perpetuar o
velho mundo.

Um grande desafio é distinguir a realidade amesaada realidade européia.
Arendt constata que a ilusdo de que a educacdorsasfa fazendo do novo uma
realidade, faz-se presente no imaginario americana educacao progressista
européia fruto de tais ilusées foi incorporada maéfica, de forma tdo aguda como
em nenhum outro lugar do mundo. Essa atitude laveducacdo americana a perda
das regras do juizo humano normal, ou seja, a &uidgde de perceber e investigar
os fundamentos dos problemas da realidade, a p#adatradicbes e métodos
estabelecidos de ensino e de aprendizagem. O &fedia € prova da crise. Por
isso, Arendt vai dizer que, “a faléncia do bom sessonta como uma vara magica,
o lugar em que ocorre esse desmoroname(A&®ENDT, 2005, p. 227). Assim, faz-
se necessario refletir sobre a propria crise, pgierda da capacidade de interferir
diretamente na realidade, € o que a mantém. A @&epre € momento de
crescimento desde que aja animo suficiente panergafla. “A propria crise é
simplesmente ela, em si, a esperanca contra apdearga’ (CANFIELD, 2004, p.
09). O grande problema da crise educacional americam& edtar aquém do “Velho
Mundo”, mas sim, estar bem a frente, ter incorporéib bem as Pedagogias
modernas e ao se afastar da tradicéo, ter peadodpacidade de perceber e ajuizar a
crise.

Apos verificar que, o que mantém a crise € a pded&radicdo, € possivel
analisar a questéo objetiva da “igualdade” queravag Por ser um pais democratico
igualitario e por incorporar tdo arraigadamentesseigais, a educacdo assume o0
aspecto de educagdo em massa, atingindo indisadamnente todas as classes
sociais. A primeira vista, isto parece formidayarém, também é um agravante da
crise na educacdo. Segundo Arendt: “E ébvio quaivelamento desse tipo s6 pode
ser efetivamente consumado as custas da autorid@admestre ou as expensas
daquele que é mais dotado, dentre os estudantdRENDT, 2005, p. 229)Sendo
assim, a idéia de plena igualdade é inviavel nzagho, pois nesta relacdo sempre
sera necessario a diferenga, a dissonancia, camneerto basico para a transmisséo
de conhecimento. Assim sendo, o embaraco esta era groposta de implantar uma
educacédo, nos moldes oligarquicos, ou seja, deedasdo seria aceita na América,
devido aos ideais democraticos ali presentes. Britapte notar, ainda, que a idéia
de educacédo subjacente as nossas reflexfes rasthtr, € aquela que valoriza as
singularidades, e tem como foco, ao mesmo tempualividuo e a comunidade.

Algo importante de se lembrar, por fim, é que, wédtipa a igualdade é
sumamente necessaria, pois, como exemplo, no caselacdo entre negros e
brancos, ndo ha diferenca, nesse campo todos saes.ig?orém, no campo da
educacdo cada um tem o direito de seguir um costdméer uma instrucdo aos
modos de sua cultura. Nao é, de forma alguma, sofmioridade e superioridade,
mas sim, valorizar as singularidades, que sadoqa®zas das etnias. Igualdade na
educacdo pode significar massificacdo, igualdadepaidtica implica direitos e
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deveres iguais para todos. A nao distingdo enttanopo da educacdo e o campo
politico é o que pode produzir eventos como LRibek.

Os pilares da estrutura educacional progressista

Arendt analisa que a realidade educacional amerjcaiom carater
progressista de massa, se assenta em trés piates.pilares sdo: os Educandos, 0s
Professores e a Pedagogia.

No que se refere aos educandos, o pressuposia éxsténcia de um mundo
da crianca. Esse mundo da criangca configura aursstao de uma barreira entre
adultos e criancas, onde ambos se recrutam a gpppsios. De um lado esta o
grupo dos adultos, com normas, valores e demaisipios grupais, do outro lado,
de forma similar, estdo as criancas inaugurand@gario grupo. Assim, os adultos
ndo mais se relacionam com o individuo-crianga, si@s com um membro de um
grupo distinto do seu, e, por vezes, concorrengta ERutoridade concedida as
criancas pode até parecer uma evolugcédo de umaladeigue valoriza a realidade da
crianca em contraposicdo a um passado de repreBs@ém, na pratica, essa
roupagem de benevoléncia s6 mascara a dura realitadbandono das criancas. E
um absurdo outorgar as criancas responsabilidasleguais elas ainda néo tém
condicbes de assumir e problemas gerados pelososde] por isso, de sua
competéncia.

Para o adulto, a existéncia do mundo da crigh@dmoda, pelo menos
engquanto nao ha convergéncia com as realidademsdebmo por exemplo, quando
um jovem se aproxima da maturidade e é submetidonaarealidade com exigéncias
adultas. Por outro lado, a posicdo da crianca mtdia seu grupo € bem mais
complicada, pois ela se vé dentro de uma realidada vez mais fechada. A crianca
nao enfrenta mais a autoridade de um individuotadal sim, a autoridade de um
grupo que a cerca e coage de todos os lados. Acenduie diante da forca numeérica
a criangca se torne conformista, delinglente ou amkb conformista é o que
concorda e pode até seguir a pratica do grupo emiEmte se ela € benéfica ou
maléfica, j& o delinqiente reage a opressdo, edewo sua necessidade de
diferenciacdo perante a massa grupal, atravésodeeatravagantes, e até mesmo
criminosos. Podemos supor até que, a perigosa risde conformismo e
delinqUéncia, contribui para a ocorréncia de atlBrgtae suicidios em massa, entre
outros absurdos da juventude moderna. Arendt dangize, “ao emancipar-se da
autoridade dos adultos, a crianca néao foi libertadsim sujeita a autoridade muito
mais terrivel e verdadeiramente tirnica, que &amia da maioria” (ARENDT,
2005, p. 230).

A respeito da postura do professor, a pedagogidema lhe tem dado o
carater de “um homem que pode simplesmente engusquer coisa” (ARENDT,
2005, p. 231). Sob esse ditame pedagdgico e imiaéda também moderna
psicologia, o professor suspende o valor da edzegjdo, do dominio de uma area,
por um suposto conhecimento vasto que, na realidsglenostra extremamente
superficial. O conhecimento de conteddo do profess® da em grau quase
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equiparado ao do educando, assim, 0 aluno carecesugerte para seu
desenvolvimento, e o professor perde a sua fogfitine de autoridade, que é o
conhecimento e a capacidade de transmiti-lo.

A pedagogia de ensino utilizada nas escolas magdeamericanas tem seus
fundamentos no pragmatismo, de maneira concomitafdemacao dos professores.
Essa pedagogia afeta sobremaneira as teorias eéadg@gem, ao substitui-las pela
“teoria do fazer”, em paralelo com a racionalizago vida do homem a partir
técnica na modernidade (PUCCI, 2006, p. 71). Essaiat do fazer casa-se
perfeitamente com “o professor que ensina qualqoEa”, pois esse pressuposto
desobriga o professor de possuir conhecimentoetsdsolidos; é o bastante que ele
se arrisque a aprender alguns macetes e pratiGpiosseus alunos. A habilidade
supera o conhecimento, a brincadeira substitualbatho sério. A autenticacdo do
brincar, como acao originaria da crianca se conaaaancipacao do, ja referido,
mundo da crianga, pois nada mais infantil do quechr. Todavia, o constatado é
que essa valorizacao da realidade infantil ndo pveno amadurecimento necessario
ao individuo, resultando nos “bebezdes”, jovens @#® condicionados a
prorrogarem o inicio da maturidade. Remeto-me andire“aquilo que, por
exceléncia, deveria preparar a crianga para 0 muho® adultos, o habito
gradualmente adquirido de trabalhar e de ndo bringaextinto em favor da
autonomia do mundo da infancia” (ARENDT, 2005, 3R

A guestdo aparentemente dubia, de que a criancpatoser imediatamente
responsabilizada pelas transformagdes na realidadaundo e, por outro lado, a
necessidade de um processo de amadurecimentogteemtendimento a medida que
o adulto, responsavel pelo mundo — um Unico murmderidncas e adultos —, assuma
um caminhar lado a lado, e se necessario a fréatetianca, mostrando o mundo e
se responsabilizando por ele. Desta forma, a @jamg seu tempo de
amadurecimento, é instigada, pela forca do exemalcse tornar um adulto
responsavel pelo mundo. Tanto o abandono da criarsgu “mundo” como a sua
infantilizacdo, sdo equivocos. Pois, se somos @slultdevemos nos
responsabilizarmos como tais. Mas, no futuro, sagioriancas e os jovens de hoje
gque estardo em nossa posicao diante do mundo.,Ent&ourso que temos para a
manutencdo da responsabilidade, do cuidado peloonéno exemplo. Assumimos a
responsabilidade pelo mundo de forma a motivarcd®$1a assumi-la também. As
geracoes, por mais que possamos imaginar, nao tést@istantes, elas, na maioria
das vezes, coabitam e devem partilhar de um mesundaon A plena autoridade na
educacédo reforga isso, pois se fundamenta no aspapeéis que por seu proprio
carater garante uma duragao, a crianca tem sewtdmge submeter a educacéo,
mas quando adulta pode superar seu professor. lsmrterhente, o professor
transmite com todo vigor o conhecimento aos edurgndas sabe que um dia sera
ultrapassado pelos seus alunos, quando estes jaend@im mais seus alunos e sim
“colegas-mestres”.

Ensinamentos da crise
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Para Arendt séo prioritarias as seguintes questdes:

Quais foram os aspectos do mundo moderno e de dsa gue
efetivamente se revelaram na crise educacionpEm. segundo lugar, o
gue podemos aprender dessa crise acerca da ess@macacao [...], ou
seja, sobre a obrigacdo que a existéncia de ceammppde a toda
sociedade humandRRENDT, 2005, p. 234).

A reflexdo desses dois problemas: o que gerousa erio que podemos tirar
de licdo dela, tem centralidade nesse escrito tiagrodque pressupde a analise do
objeto da educacéao, que é a crianca, confirmarsdanaque a esséncia da educacao
€ a natalidade.

Sendo a fase infantil a primeira etapa da vida manasse lidar com a
crianca vai influenciar toda a vida do individussian como toda a constituicdo da
sociedade. O que € apresentado a crianca a inffuérao longo da vida, em suas
acbes particulares e publicas. Consequentemenéelueacdo deve reconhecer a
natureza do ser crianga e assim a acolher comocuatara “nova em um mundo
que lhe é estranho e se encontra [a prépria clisampaprocesso de formacéo”
(ARENDT, 2005, p. 235).

Esse duplo aspecto da realidade da crianca — alg@movo e o estar em
formacéo — leva a educacao a se voltar para odwiclam a vida da propria crianca,
gue de nenhuma forma é auto-suficiente e paradadaicom o mundo ao qual ela
veio. Acrescentando um elemento a mais a reflex@odéana, arrogo-me afirmar
que toda crianca naspara a vida e nasceo mundo. Estgara a vida remete a um
processo de formacédo, a crianca € um vir a seayta gdo nascimento a crianca se
encontra no caminho da humanizagdo que a guia ggloexistir, ela ndo nasce
humana, mapara se tornar humana. E verossimil que o nascimentid sen algum
lugar. A crianca nasceo mundo, lugar que j& existe e onde nada € de soaaut
Sendo assim, ela s6 assumird a responsabilidadsupoexisténcia a medida que
assume este vivero mundo. Teoricamente, 0s pais, 0s educadoressgapan por
este processo, ou pelo menos deveriam, e sao e2s@i% pela continuidade do
mundo; eles continuam, a cada instante, fazendouwhalo a sua morada.

Retornando a Arendt, percebe-se que estes dasteses da existéncia do
ser humano, como demonstrados anteriormente, segapresentam desde o eclodir
de cada vida, na maioria das vezes, sdo divergetrzendo consigo duas
dimensbes também divergentes. Estas dimensdesaspdblica e a privada. A
privacidade do lar € a estrutura que protege alittade vital do individuo, em
especial, da criancga. J& a vida social e politicaseja, de carater puablico, exige o ato
de desafiar-se na responsabilidade pelo mundo.

A grande provocacao da educacao esta ligada posigho entre estas duas
realidades.

No entanto, a escola ndo é de modo algum o0 mundo eeve fingir sé-lo;
ela é, em vez disso, a instituicdo que interpomte® dominio privado do
lar e 0 mundo com o fito de fazer com que sejaipeks transi¢cdo de
alguma forma, da familia para 0 mundo (ARENDT, 2G0238).
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Essa posicao, tomada devido a prépria funcdo deagéa, se torna delicada
quando ndo consegue manter os limites necessdnties e privado e o publico. O
gue ocorre na modernidade, porém, é uma confusie eates dominios. Vale
ressaltar que essa confusdo ndo € originaria doss neelucacionais; ela surgiu
primeiramente em outros ambitos sociais, para poisese manifestar na educacéao.
Porém, pela fragilidade da crianca — objeto da &gl — qualquer acontecimento
aqui se revela em um grau mais problematico.

Por isso, Arendt diz quétoda vez que esta [pessoa: crianca ou adulto] €
permanentemente exposta ao mundo sem a protegatindalade e da segurancga,
sua qualidade vital é destruida” (ARENDT, 20052p6). Mesmo tendo em suas
bases o ideal de emancipacao, a ja referida imgt@@ordo mundo da crianga, € uma
expressao da destruicdo do espaco privado reak,quar exceléncia, o lugar seguro
onde as criangas podem crescer. Em oposi¢cdo aasegudo privado, o mundo da
crianca €, em verdade, uma espécie fraudulentanponéo menos expositiva, de um
mundo publico. Em suma, esta realidade expde a dédarianga a um grupo, o
grupo infantil, destruindo o privado, condicéo parerescimento e desenvolvimento
vital.

Em Reflexdes sobre Little Roag discutir a distingcao entre privado e publico
no contexto escolar, Arendt assim se expressa:

Os direitos dos pais sobre as criancas sao legmestritos pela
educacdo obrigatéria, e por nada mais. O Estado derdireito
incontestavel de prescrever exigéncias minimas pdrgura cidadania
[...]- Forgar os pais a mandar os filhos para ustala integrada contra a
sua vontade significa priva-los de direitos queasteente Ihes pertencem
em todas as sociedades livres — o direito privadwesseus filhos e o
direito social & livre associa¢do. Quanto as ceane integracado forcada
significa um conflito muito sério entre a casa eseola, entre a sua vida
privada e a social e, embora esses conflitos sejanuns na vida adulta,
nao se pode esperar que as criancas saibam lidaesses problemas, e
assim ndo se deveria expb-las a eles [...] (ARENIDU4, p.280).

Como bem o notou Canfield, “0 governo ndo podenizrvir na esfera
privada das pessoas [...] porque impor uma intégragcolar, pela forga, levaria as
criancas a um conflito entre a autoridade da fameilda escola” (CANFIELD, 2004,
p. 05).

O intrigante é que a exposicao do privado, pelervencdo do Estado, néo
provém de sua banalizacdo, mas sim, de uma supereamdo. E foi esta
preocupacado com o bem-estar privado que acaboexpor a vida das criancas, da
mesma maneira que havia exposto a vida dos tratmakesme das mulheres. Para os
trabalhadores e as mulheres uma verdadeira lildertp@ara as criancas abandono e
traicao:

Quanto mais completamente a sociedade moderntarajdistingdo entre
aquilo que [...] somente pode vicejar encobertaeerdquilo que precisa
ser exibido a todos a plena luz do mundo publicbrhais dificeis torna
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as coisas para suas criancas, que pedem, por Zat@eseguranca do
ocultamento para que ndo haja distdrbios em seudueemento
(ARENDT, 2005, p. 238).

Este problema da exposicdo do privado foi trataioamui com o olhar
voltado mais especificamente a realidade das @&rd@ na educacao dos jovens, no
que se refere ao privado e publico, a énfase é daglaestdo da apresentacdo do
mundo a estes jovens, mais do que na questaocantde protecdo da vida. A
prioridade agora € o:

[...] livre desenvolvimento de qualidades e talsnpessoais. Isto, do
ponto de vista geral e essencial, é a singularidgagedistingue cada ser
humano de todos os demais, a qualidade em virtadgudl ele ndo é
apenas um forasteiro no mundo, mas alguma coisgaqueis esteve ai
antes” (ARENDT, 2005, p 239).

Passo a passo, 0 mundo vai sendo desvelado ao,jeveste vai assumindo-
0 como morada. A postura do professor é sumamemperiante, pois ele é o
referencial de mundo, modelo de todos os aduliastaldo jovem. Sendo assim, é
exigido de um auténtico professqualificacdoe autoridade,que séo distintas pelo
fato de que, “a qualificacdo do professor congsteconhecer o mundo e ser capaz
de instruir os outros acerca deste, porém sua idater se assenta na
responsabilidade que ele assume por este mundcENER, 2005, p. 239). Sendo
assim, “gualquer pessoa que se recuse a assuregpansabilidade coletiva pelo
mundo ndo deveria ter criancas, e € preciso plailde tomar parte em sua
educacao” (ARENDT, 2005, p. 239). Aqui, autoridadgualificacédo se diferenciam,
pois a primeira tem seu sustentoragponsabilidadgelo mundo e é auxiliada pela
segunda, que, por sua vez, consolidzaheciment@apaz de apresentar o mundo,
mas que, por si sO, ndo contém a autoridade. Aopgssde conhecer plenamente o
mundo e ndo se responsabilizar por ele, poremiSakeente, para se responsabilizar
pelo mundo € necessério conhecé-lo, ou seja, poelasdir qualificacdo sem
autoridade, mas nunca autoridade sem qualificacéo.

Perante o valor da autoridade, confirmado acima,perda na modernidade
se fez fator central da crise na educacao. Maspestla da autoridade néo se deu
somente no campo da educacgdo, pois, na politicemmada autoridade também ja
nao encontra mais sentido, devido a ndo exigéneiaedponsabilidade de quem
lidera, ora gragas a um suposto processo de diigs@titaria de responsabilidades,
ora como negacao de toda responsabilidade, tantuel® ordena como de quem
obedece. H4, visivelmente, uma insatisfacdo coeabdade do mundo moderno e
isso gera a falta de responsabilidade por ele.

No campo da educacdo, essa perda da autoridadeceéitével, pois a
educacao por sua prépria estrutura, necessidadgerdeequer autoridade. Como a
educacao pode ser bem sucedida se os envolvidodomdioam o conhecimento a
ser transmitido e ndo se responsabilizam pelo niuRdoque isso é autoridade, e se
nao acreditamos no mundo assumindo a responsaglipar ele ndo tem sentido
educar. Arendt, assim, escancara essa terrivebae¢a autoridade foi recusada
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pelos adultos, e isso somente pode significar wisacque os adultos se recusam a
assumir a responsabilidade pelo mundo ao qual éranx as criancaARENDT,
2005, p. 240).

Mesmo sendo distinta a manifestagdo da autoridadelucacao e na politica
— devido a educacao envolver adultos (como edueafl@ criancas e a politica
envolver apenas os adultos — a descrenca na aderieducacional esta ligada a
descrenca na autoridade politica. Os desvios daidade politica, que resultaram na
violéncia dos regimes totalitarios, alarmou a dzale educacional, que passou a
repudiar toda referéncia de autoridade, sem percglgendo € a autoridade, em si, o
pivd de tais desvios politicos, mas sim o0 mau ws@utoridade. Contrariamente a
esse alarme, pode-se crer que na mesma proporedomau uso da autoridade pode
gerar catastrofes, o seu bem aplicar contém asémoiEs necessarias para
transformar a realidade.

Contudo, ndo devemos confundir a perspectiva daidatle na politica com
a sua perspectiva na educacdo, pois sdo realiddifieentes com funcbes
historicamente, também, diferentes. A autoridaderdfessor para com o educando,
dura somente até que o educando o alcance em ooenée e responsabilidade. Ja
a autoridade do governo é permanente, € a auteridadim sistema — fixo como
instituicdo — sobre os governados — fixos como [agdw —, diferentemente da
autoridade educacional que se forma entre indigidera processo temporario de
formacéo.

O que fazer diante da crise?

O desanimo para com o mundo, a descrenca na aderid a falta da
responsabilidade sao, nitidamente, opostos ao aekej‘uma nova ordem” que
borbulhou nos primérdios da sociedade americanse Hesejo, aparentemente, foi
reavivado nas experiéncias pedagogicas modernassaAplisso, o efeito dessas
revolugcbes nao tem sido expressivos. Esse fracessbga ao fato de que as
revolucdes de outrora nunca partiram da educac&oaddltos, como 0s Unicos
capazes de se responsabilizarem plenamente peldompor meio de seus proprios
recursos, sao historicamente os agentes revolu@sn& nao as criancas, como ja
sugerido neste texto.

Todavia, 0 processo de ordenacdo do mundo é unta,besm menor ou
maior grau, de todos os povos, em longos anosdti@ériai. O mundo sempre esteve
em crise ou caminhando para ela, pois é constitd&dmortais. Porém, sédo estes
préprios mortais, adultos, que devem paulatinampnieurar instaurar uma nova
sociabilidade. Mediante o fator da continuidadesperanca sempre se volta para o
novo. Mas como os adultos, 0s responsaveis, podemoper o novo? Somente
através da conservacao. Essa resposta parece shvpmins como conciliar o novo
com a conservacdo? Porém, o modo é bastante cabérdhde é que o novo SO se
da na liberdade de acdo e s assim € “nova ordemmistério ainda desconhecido,
ou pelo menos ndo experimentado neste mundo. Gr@uorismo é introduzido,
aqui, pela educacéo, como garantia do novo, ém@iprperspectiva do novo, ou seja,
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€ a luta para perdurar a abertura para o novo. © sgudeve conservar € a
possibilidade do novo, do vir a ser. Arendt exmesgetivamente esta idéia com as
seguintes palavras:

Exatamente em beneficio daquilo que € novo e reiwmiario em cada
crianca € que a educacao precisa ser conservadardeve preservar essa
novidade e introduzi-la como algo novo em um muwelbo, que, por mais
revolucionario que possa ser em suas acgoes, é sedapponto de vista da
geracao seguinte, obsoleto e rente a destruicdBNER, 2005, p. 243).

Autenticar o conservadorismo na sociedade mode&waénnada facil. A
modernidade ndo apresenta somente a perda dadadErimas varias perdas
conectadas. Entre estas perdas, a da tradibiona sociedade onde a tradicdo é
esquecida, a palavra conservacdo pode gerar susgeientanto, a educacao desde
a Antiguidade assumiu um carater de conservaca®,pgupassou 0S tempos da
grande influéncia romana e com uma nova roupagertbéa perdurou na era crista.
Chegada a modernidade, a tradicdo perdeu seu palsra sabedoria ja ndo € mais
remetida ao passado, ao homem maduro como modedsa perda da tradicdo na
educacéo esta ligada a prépria maneira que a dadag assumida pela realidade
educacional. A tradicdo se fez presente na educsedomesmo ser pensada. A
prépria sociedade a tinha incorporado aos seusafnedtos, e sendo ali, nas suas
raizes romanas, a educacao naturalmente politck mais inquestionavel do que
ela ter um caréter tradicional. Se a referénciandmdo estava no passado, na
historia dos povos, logo o professor era, em ogréol, companheiro do educando
nesta tarefa de olhar para o passado. O profesd@m & capacidade de narrar o
passado possibilitando que a imaginacao dos edasanihterpretassem.

Porém, nossa realidade se fez diferente da amtigaase sempre diante da
crise nos vem ao pensamento: o desejo de retorraanmonho dos antigos em
substituicdo da nossa realidade; outras vezes,péssividade que nos invade e
queremos simplesmente deixar que a nossa realidade conduza. Ambos
pensamentos sdo repudidveis, pois a inagdo sO6 mmamtproblema da crise e o
retorno ao passado ndo é mais que um refazer doluampue levou a propria crise.
Desta forma, o resultado final do retorno e dadnague pode ser através da fuga, €
0 mesmo: a permanéncia da propria crise, a ruingu®© nos resta mediante o
estranhamento do mundo € a intervencéo diretaise, dluscando deté-la. A esse
respeito, as palavras de Arendt sdo sugestivas:

Ao considerar os principios da educacao temos vi# kem conta esse
processo de estranhamento do mundo; podemos atiiragoe nos

defrontamos aqui presumivelmente com um proceskmTeatico, sob a
Unica condi¢cdo de ndo esquecermos que esti accaldanpoder do
pensamento e da acdo humana interromper e deterptacessos
(ARENDT, 2005, p. 245).

® Arendt, em seu ensafQue é autoridade”afirma que, a perda da autoridade é o final ddamgo
processo que solapou ndo so6 a religido, mas todanadicéo, e, com isso, “o fio que nos guiou com
seguranca através dos vastos dominios do passal@&ENDT, 2005, p.130), esse fio esta rompido

A crise na educacédo moderna segundo Hannah Arelafic-Loyola de Freitas. 1
Griot — Revista de Filosofia, Amargosa, Bahia —sBra&.2, n.2, dezembro / 2010.



http://www.ufrb.edu.br/griot

Emerge como licdo, na andlise desta crise, o @i®oque a educacado
necessariamente porta a autoridade e a tradic@®eptes aspectos fazem parte de
sua esséncia, autenticando sua funcdo. Porém, cmenter estes elementos nao
mais presentes na sociedade moderna, sem cairaae@rmrefazer o caminho da
crise? A saida, apontada por Arendt, é a radidareticiacdo entre educacao e
politica. As relagfes politicas se dardo na aealidade de auséncia da tradicédo e da
autoridade, pois as relacdes dos adultos deveniiregas e imediatas com o mundo,
ou seja, a sociedade pela qual estes sao respmsadwestil campo de batalha, e que
atualmente nédo porta autoridade e tradicdo. O skegtipo de relacdo — as relacdes
educacionais — ainda deve se dar sob a tutelatdeadade e da tradicdo, devido a
necessidade que as criancas tém de conhecer o pasdiona maneira particular,
através do processo historico que culminou nagdtuatual. Sendo assim, a tradicédo
e a autoridade séo essenciais a educacao, em guéftpca, pois a propria educacao
€, por exceléncia, a relacdo dos adultos — queecentn o mundo no qual vivem —,
com as criangas, que ainda véem o mundo como kstrAmda, ndo ha uma forma
de apresentar o desconhecido sem a tradicao eradade.

Poder-se-ia ter a impressdo de que a educacaodanloiai tradicdo e da
autoridade estaria omitindo a atual realidade dadauas criangas, mas ai é que se
apresenta o elemento da conscientizacdo. E imprésel sempre esclarecer para os
educandos que a tradicdo e a autoridade preseneziunacao, na realidade moderna
se limitam a este campo, em outros ambitos elas&@o encontradas.

Uma outra licdo, diante desta realidade, é a deeagpsa distingdo entre as
relacdes de adultos e relacdes de adultos e csiandgadevera se tornar uma barreira
entre o adulto e a crianga, pois isso seria aronafiao do mundo da crianga. Sempre
é valido reforcar que o mundo dos adultos e o muadocriancas, na verdade, sdo
um s0, e isso deve prevalecer. A distincdo daglestds e perspectivas de criancas e
adultos deve limitar-se a clara finalidade de ewtaquivoco de educar adultos ou
de responsabilizar as criangas como se elas pemassgturidade. Os limites desta
distincdo devem ser orientados pelo préprio praceles educacdo. Como ideal, o
individuo devera alcancar a realidade adulta, codod seus encargos, ao fim do
processo educacional. Isso é confirmado pela cgacegle que durante um periodo
limitado o mundo € apresentado ao individuo, e psgedo é o tempo da educacdao.
Apos o processo educacional a pessoa devera pmitabase para assumir o mundo,
ser responsavel pela realidade humana e planetaria.

Os detalhes que circundam as questdes sobre agé@ediatre aprendizagem
e educacao, sobre o curriculo, e o elo entre avléginiversidade, por exemplo,
ficam ao cargo dos especialistas e pedagogos. ré&rapessoas em geral e néo
necessariamente educadores profissionais, confimeadt, o essencial é assumir o
fato da natalidade: de que somos responsaveigguEartseres a este mundo e por
conduzir a relagdo “crianca-adulto”. Crendo que wndo continuara a viver em
“nossos filhos”, a educacéo, de forma geral, sesfiazl de amor responsavel pelo
mundo, amor cuidadoso para com a fragilidade dasgas, e por fim, possibilidade
de renovacao da realidade, desde que seja asspehidaadultos e que estes déem o
exemplo de cuidado para com o mundo.
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Consideragoes finais

A dificuldade em lidar com uma realidade de criss mmpulsiona em
direcdes variadas, em busca de saidas que nemesséampifaceis. Este trabalho é
resultado de uma parcial e breve leitura da extpre@ducao arendtiana. Todavia, o
fato de suas pequenas dimensdes néo reduziu sadiaus$ratar da educacdo em
qualquer tempo € um desafio que envolve muita resgiwlidade. Até aqui, o que
posso afirmar € que a maneira diferente e ao méempo muito pertinente de
pensar a crise, de buscar as raizes do problecasaéteristica de Arendt.

Essa maneira de lidar com o problema é uma provmegossiveis solu¢des
s6 poderdo brotar da reflexdo séria e direta. Aecde fez presente e sera na
fidelidade do seu conhecimento e na liberdade dmgimar e buscar saidas que
seguirei com minhas reflexdes, mesmo tendo a camsei de que realidades de crise
sempre poderdo nos surpreender. Arendt ndo apomtailas prontas e definitivas
para solucionar a crise. Entretanto, o que eladazonstatar o caos e provocar a
nossa inquietacdo que é a possibilidade de respostala novo questionamento.
Sendo assim, permaneco no desejo e na busca poonimuo aprofundamento nas
questdes educacionais e, também, nas demais diesetis@Pensamento arendtiano.
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